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1. IDENTIFICACAO

1.1 Identificacdo da Instituicio e da Mantenedora
O Centro Municipal de Educagao Infantil Natalino Redivo, esta localizado na Rua
Buenos Aires, 454, Centro, municipio de Santa Tereza do Oeste — PR, a aproximadamente
20 km do NRE de Cascavel.
O ato de autorizacdo e Reconhecimento do estabelecimento consta na Resolugao
n°. 1758/04 de 04/06/2004 e o ato de Aprovacdo do Regimento Escolar pelo NRE consta
no n°.054/04 de 18/04/2004. Tendo como mantenedora a prefeitura municipal de Santa

Tereza do Oeste- PR.
1.2 Numero do INEP: 41384911
1.3 Codigo da Instituicio SERE/SAE: 56

1.4 Cursos e Modalidades de Ensino Ofertadas Pela Instituicio de Ensino.

O Centro municipal de Educagdo infantil Natalino Redivo oferta o ensino
basico, na modalidade da educacdo infantil, Pré — Escola (infantil IV e V), com carga
horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013),
atendendo as criancas em periodo parcial de 4 (quatro) horas didrias para o turno
matutino e 4 (quatro) horas diarias para o turno vespertino.

IIT - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno

parcial

1.5 Organizacio do Tempo Escolar

Curso: Ensino Creche e Educacao Infantil
Seriacao: 2101

Sistema de Avaliacdo: Semestral

Organizaciao Curricular: Campo de Experiéncias

1.6 N° de Turmas e N° de Estudantes
O Centro Municipal de Educacao Infantil Natalino Redivo tem sua organizagao
realizada em semestres, atende em 2020, 266 alunos na faixa etaria de 4 anos ¢ 5 anos

e sendo em turno matutino e vespertino, assim distribuidos:



QUADRO DE NUMERO DE TURMAS E NUMERO DE ESTUDANTES

Plataforma de Turma - Relagdo das Turmas

Ensino |Curso |Seriagao N° da Sala |Metragem |Turno |Turma |Data Inicio Data Fim Horario Inicio |Horario Fim | Qtde Alunos
Educacao Infantil
2001 - EDUC INFANTIL

INFANTIL 4 |01 49.00 m2 [Manha |A 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 15
INFANTIL 4 |02 49.00 m2 [Manha |B 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 15
INFANTIL 4 |03 49.00 m2 [Manha |C 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 14
INFANTIL 4 |04 49.00 m2 [Manha |D 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 19
INFANTIL 4 |01 49.00 m? |Tarde |E 07/02/2024 |13/12/2024 |13:10 17:10 15
INFANTIL 4 |02 49.00 m2 |Tarde |F 07/02/2024 |13/12/2024 {13:10 17:10 15
INFANTIL 4 |02 49.00 m2 |Tarde |G 07/02/2024 |13/12/2024 {13:10 17:10 15
INFANTIL 4 |04 49.00 m? |Tarde |H 07/02/2024 |13/12/2024 |13:10 17:10 15
INFANTIL 5 |05 49.00 m2 [Manha |A 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 17
INFANTIL 5 |06 49.00 m2 [Manha |B 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 18
INFANTIL 5 |07 49.00 m2 [Manha |C 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 18
INFANTIL 5 |07 49.00 m? |Tarde |D 07/02/2024 |13/12/2024 |13:10 17:10 17
INFANTIL 5 |08 13.24 m2 |Tarde |E 07/02/2024 |13/12/2024 {13:10 17:10 16
INFANTIL 5 |08 13.24 m2 |Tarde |F 07/02/2024 |13/12/2024 {13:10 17:10 16
INFANTIL 5 |07 49.00 m2 |Tarde |G 07/02/2024 |13/12/2024 |13:10 17:10 14

Total do Curso 239

2007 - EDUCACAO INFANTIL 2-3 ANOS

Infantil 3 06 49.00 m2 [Manha |A 07/02/2024 |13/12/2024 |07:45 11:45 14

Total do Curso 14

Total do Ensino 253

Total Geral

253




1.7 Quadro de Profissionais

Funcio Nome do servidor | Escolaridade Carga horaria
Secretaria de Ines de Menezes Po6s Graduada 40 horas
Educacao Avelino
Diretora Rosana Siqueira Da | Graduada/pos 40 horas
Cruz graduada
Coordenadora Vera Lucia Graduada/pos 40 horas
Hipolito Tochetto | graduada
Coordenadora Sonia de Lima Graduada/pos 20 horas
graduada
Documentadora Janaina Neves Ensino Médio 40 horas
Escolar
Professora Sonia de Lima Graduada/pos 20 horas
Ed.Infantil graduada
Professora Daniele Lins Graduada/pos 20 horas
Ed.Infantil graduanda
Professora Marcia Aparecida | Magistério 40 horas
Ed.Infantil de Morais Cassol
Professora Fabia Luiza Magistério 40 horas
Ed.Infantil Zaniolo
Professora Fernanda Ribeira Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil da Silva graduada
Professora Lidiane Patricia Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Damiani Rojevski | graduada
Rodrigues
Professora Simone Marilei Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Ritter graduada
Professora Priscila Fernanda Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Batista Boava graduada
Professora Valdete de Souza Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Chaves graduada
Professora Jessica Sabrina Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Amorim graduada
Professora Gisely Maysa Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Pegoraro Correia graduada
Professora Erenita Maria Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Zaleski graduada
Professora Erica Patricia De Graduada/pos 40 horas
Ed.Infantil Moraes Bortoloto graduada
Professora Larissa Silveira Graduada/pos 20 horas
Ed.Infantil Pompeu graduada
Professora Jaqueline Ramos Graduada/pos 20 horas
Ed.Infantil graduada
Professora Letice Bathazar Graduada/pos 20 horas
Ed.Infantil Petsch dos Santos graduada




2. ELEMENTOS SITUACIONAIS

2.1 Historico e Caracteristicas da Instituicio de Ensino

O Centro Municipal de Educagao Infantil Natalino Redivo esté situado na Rua
Buenos Aires, 454, no Centro de Santa Tereza do Oeste, Parana. Iniciou seu
funcionamento em agosto de 1989, através da Ata 23/88, levou o nome Natalino
Redivo em homenagem ao filho falecido de Genésio Redivo, atendendo criancas de 0
a 5 anos de idade. Foi construido e inaugurado pelo Prefeito de Cascavel, Salazar
Barreiros e tinha como Administrador Distrital Vilson Redivo. Os o6rgdos que
mantinham a creche foram APMI (Associagdo de Protegdo a Maternidade Infantil),
Provopar, Secretaria de Acao Social e Prefeitura.

Como ja sabemos do historico das creches em relagdo a criagdo e atendimento,
ao qual ndo havia uma preocupagao no trabalho pedagogico, nem com quantidade de
criangas e docentes, trabalhava-se apenas com o intuito de cuidar e educar. Porém hoje,
uma proposta de trabalho pedagdgico vem caracterizar o funcionamento com as
normas das leis de diretrizes e bases e procurando adequar tal atendimento.

Desde o ano de 2000, o atendimento pedagodgico teve inicio, sendo
disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo o trabalho de uma
Coordenadora Pedagogica para atender e suprir necessidades juntamente com outros
profissionais. As pessoas designadas a trabalhar, sdo funcionarios efetivos e
contratados da Prefeitura Municipal de Santa Tereza do Oeste, para atender na
limpeza, merenda, trabalho docente e atendimento psicologico as criangas.

Em consonancia com a lei n°. 9394/96 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), que dispde no titulo IX das disposi¢des transitdrias, artigo 98,
onde diz que “as creches e pré-escolas existentes, ou que venham a ser criadas, deverao
integrar-se ao respectivo sistema de ensino”, respeitando o calendario escolar do
municipio. Prevé-se o processo de recriagdo e estruturacdo de agdes e qualidade de
atendimento.

A Secretaria Municipal de Educacao assume este trabalho de mantenedora da
creche denominando-a de Centro Municipal de Educacdo Infantil.

No ano 2005, até inicio de 2006, o Centro passou por reformas, teve seu espago

ampliado, foram adquiridos materiais pedagdgicos especificos para a educacdo



infantil, bem como a aquisicdo de aparelhos eletronicos, visando a melhoria da
qualidade do ensino.

No ano de 2007 o Centro de Educacdo Infantil foi ampliado para ofertar
melhores condi¢des de trabalho e atendimentos as criangas. De 2013 para 2014 houve
ampliacao da cozinha, reparos e reformas, como também aquisi¢do de materiais
pedagdgicos e parque infantil.

No ano 2018 o CMEI passou por novas reestruturacdes, com reformas nas
dependéncias e troca da grama sintética do parquinho. No ano de 2018 o Centro
Municipal de Educagao Infantil Natalino Redivo teve a primeira elei¢do para diretor
conforme a Lei Municipal N°1.087/2016.

No ano de 2019 o Centro de Educacdo Infantil Natalino Redivo, passou a
atender em periodo parcial (matutino e vespertino), iniciando suas atividades com o
quadro completo de profissionais, com Ol(uma) diretora, 01(uma) coordenadora
pedagogica, professoras da educacdo infantil regentes de sala e professoras da
educagdo infantil regentes de hora atividades, houve também aquisicdo de materiais
pedagdgicos e bens duravel sendo bebedouro apropriado para a faixa etéria
equipamentos e mobiliarios. No ano de 2020 o CMEI recebeu por meio de doacao
doze aparelhos de ar condicionados e um televisor.

No ano de 2022 o Centro de Educacgao Infantil Natalino Redivo, acrescentou
no quadro de profissionais entrando em conformidade com o plano de cargos e
carreiras 01(uma) coordenadora pedagdgica 20 horas semanais. No mesmo ano
acrescentou no quadro de funcionarios as professoras PAEE contratadas pelo processo
seletivo simplificado (PSS) para atender a demanda das criangas com necessidades

especiais.

2.2 Caracterizacio da Comunidade

Para obter dados relacionados a comunidade escolar foi utilizado um
questionario visando diagnosticar a realidade socioecondmica das familias, buscando
informagdes sobre nimero de pessoas por familia, estado civil dos pais, renda familiar,
grau de escolaridade dos pais, participacdo em programas governamentais, situacao da
moradia em que vive cuidados com a crianga em casa no convivio familiar e o grau de
satisfagdo no atendimento a crianga pelo CMEI Natalino Redivo. Segue abaixo
representado por meio de graficos os resultados das pesquisas aplicadas aos familiares

das criancas matriculadas no CMEI Natalino Redivo em 2024.



Grafico 1

A FAMILIAE
COMPOSTA DE
QUANTAS PESSOAS

Duas

= Trés

» Quatro
= Cinco

= Seis

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEIL

Grafico 2

Estado Civil dos Pais

Casados

40% = Separados

‘ = Amasiado

= Qutros

18%

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEI

Grafico 3

Renda Familiar

Até um salario
minimo

= Até dois salério
minimo

w = Acima de dois
o salarios

= Qutros

20%

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEI.
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Grafico 4

Escolaridade do Pai

Fundamental
23% incompleto
(]
= Fundamental
completo
q = Ensino médio

incompleto

= Ensino médio
completo

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEL

Grafico 5

Escolaridade da Mae

Fundamental
21% incompleto
= Fundamental
# completo
(1]

= Ensino médio
incompleto

= Ensino médio
completo

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEI.

Grafico 6

Participa de Programas
Governamentais

Leite das
criangas

. = Bolsa familia

= Familia
Paranaense

= Peti

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEIL
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Grafico 7

Quem cuida da Crianca
na auséncia do

responsavel
‘ Avos
sal Babs
= Outros
22%

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEI.

Grafico 8

Tempo de convivio com a
crianca

Noite
Tarde
» Manha
= Finais de semana

= Qutros

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEI

Grafico 9

Quais atividades a familia
realiza com a crianc¢a nos
momentos de lazer

8%5ty Passeios
Assistir tv
= Brincadeiras

= outros

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEI.
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Grafico 10

Em que ocasioes a0 menos um
dos responsaveis costuma ir ao
CMEI do filho (a)

Quando

27% convocado

Quando

necessario

73%

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEL.

Grafico 11

Como a familia avalia o
trabalho realizado no Centro de
Educac¢ao Infantil

Otimo

a% Satisfatoério

21% :
Excelénte

48%
= Pouco

30% satisfatorio
= Qutros

Fonte: Questionario aplicado as familias do CMEL

2.3 Ambientes Pedagogicos Disponiveis

O Centro Municipal de Educacao Infantil Natalino Redivo conta com 08 (oito)

salas de aula, arejadas, com boa ilumina¢do e climatizadas favorecendo a qualidade

do ensino aprendizado 01 (uma) cozinha, 02 (dois) banheiros masculino e¢ 02

feminino, adaptados para as criangas, 01(um) banheiro adaptado aos alunos com

deficiéncias, 01 (um) banheiro para os funcionarios, 01(uma) biblioteca pequena para

os alunos participar de leituras e contacdo de historias, 01(uma) sala pequena dos

professores para elaboragao dos planos de aulas, leituras e reunides, 01(uma) sala de

dire¢do e coordenacdo para atendimento aos pais e professores ,01(uma) pequena sala

de secretaria atendimento aos pais e deliberar documentos, 01 (uma) lavanderia para

organizar materiais de limpezas, 01(um) patio na frente para desenvolver e promover
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o desenvolvimento das criangas, 01(um) sagudo que esta sendo usado como refeitorio
¢ um espago para promover a aprendizagem como a escolha do que se quer comer , a
valorizagdo do trabalho de quem preparou o alimento e a interagdo com os colegas
durante as refeigdes 01 (um) espago com parquinho para as criangas brincarem e
interagirem entre si ¢ desenvolverem a coordenagao motora ampla, , 01(um) patio

verde nos fundos para organizacao dos projetos e contato com a natureza.

2.4 Objetivo da Instituicio de Ensino

O Centro Municipal De Educagao Infantil Natalino Redivo tem como objetivo
principal:” a educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5(cinco)anos, em seus aspectos
fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais contemplando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL,1996, p.23). Os objetivos especificos:

o Proporcionar condi¢gdes para o desenvolvimento infantil, contribuindo
para que a crianga construa uma auto imagem positiva de si, do outro e do espaco de
convivéncia.

° Proporcionar o exercicio do brincar, compreendendo-o como direito,
como linguagem propria da infancia e como vivéncia privilegiada de interagao, de
lazer e de aprendizagem.

° Valorizar o trabalho cooperativo, a interagdo, a observagdo e a
experimentacdo, contribuindo para a formagdo de identidades autonomas.

J Estabelecer didlogo permanente com a familia, atendendo as

necessidades  basicas do cuidar e do educar.

2.5 Principios Norteadores da Educacio

Os principios devem possibilitar um movimento de constru¢do conjunta entre
os definidores da politica curricular e as escolas, considerando um movimento
intercambiavel entre teoria e pratica, permeando a intengdo/acdo,
pensamento/experiéncia curricular, considerando as trajetorias vividas no dia-a-dia na
escola.

Sabendo-se que a educacao ¢ um fenomeno proprio dos seres humanos, assim

sendo, faz-se necessario compreender a natureza da educa¢do como natureza humana,
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que diferencia os homens dos demais fendmenos, dos demais seres vivos e dos outros
animais.

Neste sentido a educacdo ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos, pois €,
ao mesmo tempo uma exigéncia do e para o trabalho, bem como é, ela propria, um
processo de trabalho. O processo de produgdo da existéncia humana implica na
producdo do trabalho material, onde o homem necessita antecipar em ideias os
objetivos de sua acdo, ou seja, representar mentalmente os objetivos reais, que incluem
aspectos de conhecimento acerca do mundo real, de valorizagao ética e simbolizagao
da arte que traduzem uma nova perspectiva de outra categoria de producao do trabalho
nao-material. Esta produc¢do se traduz por ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos
atitudes, habilidades, onde se priorize a producdo do saber, do saber sobre a natureza,
do saber sobre a cultura, englobando toda a produg¢ao humana.

E importante ter clareza que, enquanto espaco de producdo do saber, a escola
precisa propiciar a aquisi¢do de instrumentos que possibilitam o acesso aos
instrumentos do saber sistematizado cuja primeira exigéncia para este tipo de saber é
aprender a ler, escrever e contar.

A Lein®9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases (LDB)) estabelece os principios
filosoficos, epistemologicos e pedagogicos como principios educacionais que devem
fazer parte da pratica diaria, assim, o espaco escolar deve contribuir para a constitui¢ao
das demais identidades, onde cada contetdo exposto em sala de aula propicie a
agregacdo de valores para que os educandos tenham conhecimento do passado,
dominio do presente e consigam visualizar o futuro, tendo como premissa a estética da
sensibilidade de aprender a fazer, respeitando os direitos a igualdade de tratamento,
combatendo todas as formas de preconceito e discrimina¢do desenvolvendo na pratica
a aprendizagem dos contetidos atitudinais.

Art.3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios;

I — Igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

IT — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte € o saber;

IIT — Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV — Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V — Coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — Valorizagao do profissional da educagdo escolar;
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VIII — Gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da

legislacao dos sistemas de ensino;

IX — Garantia de padrao de qualidade;

X — Valorizagao da experiéncia extraescolar;

XI — Vinculagao entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII — Consideracao com a diversidade étnico-racial;

XIII — Garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.

Neste processo deve o espaco escolar possibilitar o reconhecimento pessoal, a
construgdo da autoestima e a operacionalizacdo da autonomia responsavel e solidaria.
Toda aprendizagem mobiliza afetos, emogdes, relagdes coletivas, desenvolvimento de
habilidades, num continuo aprender a conviver, enfatizando o aprender a conhecer,
que sdao conteudos conceituais e a base cientifica curricular, que ¢ fonte do
conhecimento das verdades acumuladas pela humanidade.

E no principio pedagégico que acontece a contextualizagio e sensibilidade para
identificar as relagdes existentes entre os conteiidos de ensino e as situagdes de
aprendizagem com contextos da vida social e pessoal, estabelecendo significados entre
o aprendiz e o objeto do conhecimento. Neste sentido, a interdisciplinaridade permite
que o educando aumente gradativamente seu quadro de referenciais.

Partindo dessa premissa ¢ de suma importancia a capacitacao dos professores
a fim de que tenham subsidios pedagogicos para a fundamenta¢do de suas praticas

docente, segundo a legislagdo vigente.

2.6 Instancias Colegiadas
Conselho Escolar

O Conselho Escolar ¢ um o6rgao colegiado, regido por estatuto proprio,
representativo da Comunidade Escolar, de natureza deliberativa, consultiva,
avaliativa, fiscalizadora e mobilizadora, sobre a organizagao e realizacao do trabalho
pedagogico e administrativo da instituicdo escolar em conformidade com as politicas
e diretrizes educacionais da Secretaria de Estado da Educagdo observando a
Constitui¢ao Federal e Estadual, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Projeto Politico-Pedagogico e o Regimento
Escolar, para o cumprimento da fungdo social e especifica da escola.

O Conselho Escolar ndo tem finalidade e/ou vinculo politico-partidario,

religioso, racial, étnico ou de qualquer outra natureza, a nao ser aquela que diz respeito
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diretamente a atividade educativa da escola, prevista no seu Projeto Politico-
Pedagogico.

As elei¢cdes dos membros do Conselho Escolar, titulares e suplentes, realizar-
se-do0 em reunido em cada segmento convocada para este fim, para um mandato de 3
(trés) anos.

Sao atribuigdes do Conselho Escolar:

I - Deliberar sobre o Regimento Escolar da respectiva Institui¢ao de ensino;

II - Deliberar sobre o Projeto Politico-pedagdgico da Instituicao;

ITI- Acompanhar e avaliar a execucao do Projeto Politico-pedagogico;

IV- Acompanhar o desempenho das atividades da dire¢do e coordenagdo
pedagodgica da institui¢ao;

V - Analisar a prestacao de contas da equipe diretiva da institui¢ao;

VI - Definir critérios para a utilizagcao do prédio escolar para outras atividades,
que ndo as de ensino, observando o principio da integragcdo escola/comunidade e os
dispositivos legais emanados da mantenedora;

VII - Mediar e decidir, nos limites da legislagdo, sobre eventuais impasses de
natureza administrativa e/ou pedagogica esgotada as possibilidades de solugdo pela
equipe escolar;

VIII - Zelar pela publicidade de seus atos e das agdes da equipe diretiva da
instituigao;

IX - Desempenhar demais fungdes inerentes a sua atribuigao.

O Conselho Escolar, de acordo com o principio da representatividade e
proporcionalidade, previstas nos Art. 14 e 15, ¢ constituido pelos seguintes
conselheiros:

a) Diretor;

b) Representante do corpo docente (professores);

¢) Representante dos pais de alunos ou responsavel;

d) Representante de Equipe de Apoio;

f) Representante da Equipe Pedagdgica;

g) Representante dos Movimentos Sociais organizados da comunidade;

Quadro dos Integrantes do Conselho Escolar:

Vigéncia do Conselho Escolar 3 (trés)anos
Vigéncia desse Conselho Escolar: inicio dia 03/03/2023 a 03/03/2026.

Segmento que representa Nome Completo do Titular Nome Completo do
suplente
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Representantes da Vera Lucia Hipdlito Rosana Siqueira da
Presidéncia Gongalves Tocheto Cruz Strapasson
Representantes dos Pais ou | Thalia Regina Bezerra da Vivian Felix da Silva
Responsaveis Silva de Jesus Silveira
Representantes dos Lidiane Patricia Damiani Darli da Silva
Docentes Rojevski Rodrigues

Representantes da Rosana Siqueira da Cruz Jessica Rita Heck da
Comunidade Local Strapasson Silva
Representantes do servico | Thaise Regina Nunes Marcia Pereira do
de apoio: Amarante
Representantes da Equipe | Jessica Sabrina Amorim Rosana Siqueira da
Pedagogica Cruz Strapasson

Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF).

APMF ¢ uma organizagdo que promove a participacao da comunidade escolar
na gestdo da escola publica, regida por estatuto proprio, ndo tendo carater politico
partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos, portanto seus dirigentes e
conselheiros nao sao remunerados, as elei¢cdes sao realizadas bianualmente podendo
ser reeleitos por 2 (dois) mandatos.

A funcao da APMF ¢ discutir agdes que possam contribuir para a qualidade do
ensino e integrar familia, escola e comunidade, viabilizando a participagdo de todos na
gestao da escola publica; colaborar com a manutengao e a conservagao das instalagdes
da escola, bem como conscientizar quanto as atitudes de preservacao; realizar projetos
envolvendo toda a comunidade, de forma a contribuir para o maior aproveitamento
escolar do estudante. E importante ressaltar ainda que as a¢des da APMF devem estar
em sintonia com a Proposta Pedagogica da escola e com a realidade e interesses da
comunidade escolar.

Sao atribuigdes da APMF;

I - acompanhar o desenvolvimento da Proposta Pedagogica, sugerindo as
alteragdes que julgar necessarias ao Conselho Escolar do Estabelecimento de Ensino,
para deferimento ou ndo;

IT - observar as disposi¢des legais e regulamentares vigentes, inclusive
Resolu¢des emanadas da Secretaria de Estado da Educacdo, no que concerne a
utilizagdo das dependéncias da Unidade Escolar para a realizagdo de eventos proprios
do Estabelecimento de Ensino;

III - estimular a criagdo e o desenvolvimento de atividades para pais, alunos,
professores, funcionarios, assim como para a comunidade, apos andlise do Conselho

Escolar;
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IV - promover palestras, conferéncias e grupos de estudos envolvendo pais,
professores, alunos, funcionarios e comunidade, a partir de necessidades apontadas por
esses segmentos, podendo ou ndo ser emitido certificado, de acordo com os critérios
da Seed;

V - colaborar, de acordo com as possibilidades financeiras da entidade, com as
necessidades dos alunos comprovadamente carentes;

VI - convocar, através de edital e envio de comunicado, a todos os integrantes
da comunidade escolar, com no minimo 2 (dois) dias uteis de antecedéncia, para a
Assembleia Geral Ordindria, e com no minimo 1 (um) dia util para a Assembleia Geral
Extraordinaria, em hordrio compativel com o da maioria da comunidade escolar, com
pauta claramente definida na convocatoria;

VII - reunir-se com o Conselho Escolar para definir o destino dos recursos
advindos de convénios publicos mediante a elaboragdo de planos de aplicagao, bem
como reunir-se para a prestagdo de contas desses recursos, com registro em ata;

VIII - apresentar balancete semestral aos integrantes da comunidade escolar,
através de editais e em Assembleia Geral;

IX - registrar em livro ata da APMF, com as assinaturas dos presentes, as
reunides de Diretoria, Conselho Deliberativo e Fiscal, preferencialmente com a
participagao do Conselho Escolar;

X - registrar as Assembleias Gerais Ordinarias e Extraordindrias, em livro ata
proprio e com as assinaturas dos presentes, no livro de presenca (ambos livros da
APMF);

XI - registrar em livro proprio a prestacao de contas de valores e inventarios de
bens (patrimonio) da associagdo, sempre que uma nova Diretoria e Conselho
Deliberativo e Fiscal tomarem posse, dando-se conhecimento a Direcdo do
Estabelecimento de Ensino;

XII - aplicar as receitas oriundas de qualquer contribuicdo voluntdria ou
doagdo, comunicando irregularidades, quando constatadas, a Diretoria da Associacdo
e a Direcao do Estabelecimento de Ensino;

XIII - receber doagdes e contribui¢des voluntarias, fornecendo o respectivo
recibo preenchido em 02 vias;

XIV - promover a locagdo de servigos de terceiros para prestacao de servicos
temporarios na forma prescrita no Codigo Civil ou na Consolidagdo das Leis do

Trabalho, mediante prévia informacao a Secretaria de Estado da Educagao;
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XV - mobilizar a comunidade escolar, na perspectiva de sua organizagio
enquanto 6rgao representativo, para que esta comunidade expresse suas expectativas
e necessidades;

XVI - enviar copia da prestacdo de contas da Associagdo a Direcdo do
Estabelecimento de Ensino, depois de aprovada pelo Conselho Deliberativo e Fiscal e,
em seguida, torna-la publica;

XVII - apresentar, para aprovagdo, em Assembleia Geral Extraordindria,
atividades com Onus para os pais, alunos, professores, funcionarios e demais membros
da APMF, ouvido o Conselho Escolar do Estabelecimento de Ensino;

XVIII - indicar entre os seus membros, em reunido de Diretoria, Conselho
Deliberativo e Fiscal, o(0s) representante(s) para compor o Conselho Escolar;

XIX - celebrar convénios com o Poder Publico para o desenvolvimento de
atividades curriculares, implantacdo e implementacdo de projetos e programas nos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual, apresentando plano de
aplicacdo dos recursos publicos eventualmente repassados e prestacdo de contas ao
Tribunal de Contas do Estado do Parana dos recursos utilizados;

XX - celebrar contratos administrativos com o Poder Publico, nos termos da
Lei Federal n°8.666/93, prestando-se contas ao Tribunal de Contas do Estado do
Parana dos recursos utilizados, com o acompanhamento do Conselho Escolar;

XXI - celebrar contratos com pessoas juridicas de direito privado ou com
pessoas fisicas para a consecu¢do dos seus fins, nos termos da legislacdo civil
pertinente, mediante prévia informagdo a Secretaria de Estado da Educacao;

XXII - manter atualizada, organizada e com arquivo correto toda a
documentacio referente a APMF, obedecendo a dispositivos legais e normas do
Tribunal de Contas;

XXIII - informar aos 6érgaos competentes, quando do afastamento do presidente
por 30 dias consecutivos anualmente, dando-se ciéncia ao Diretor do Estabelecimento
de Ensino.

Paragrafo Unico. Manter atualizado o Cadastro Nacional de Pessoa Juridica
(CNPJ) junto a Receita Federal, a RAIS junto ao Ministério do Trabalho, a Certidao
Negativa de Débitos do INSS, o cadastro da Associacao junto ao Tribunal de Contas
do Estado do Parand, para solicitagdo da Certiddo Negativa, e outros documentos da

legislagao vigente, para os fins necessarios.
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Quadro dos Integrantes da APMF:

Vigéncia 2 (dois)anos
Vigéncia desse mandato da APMF: inicio dia 01/01/2024 a 01/01/2026

Segmento que representa | Nome Completo do Titular | Nome Completo do suplente
Representantes da Rosana Siqueira da Cruz Vera Lucia Hipolito
Presidéncia Strapasson Gongalves Tocheto
Primeiro tesoureiro Fernando Silveira Thalia Regina Bezerra da
Silva de Jesus
Primeira secretaria Julia Maria Macedo dos Gisely Maysa Pegoraro
Santos Correia

Conselho de Classe

O conselho de classe ¢ 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa
em assuntos didatico-pedagdgicos, com atuagao restrita a cada classe do
estabelecimento de ensino, tendo por objetivo avaliar o processo ensino aprendizagem
na relagdo professor — aluno e os procedimentos adequados a cada caso.

Havera tantos conselhos de classe quantos forem as turmas do estabelecimento
de ensino; e da responsabilidade da equipe pedagogica organizar as informacoes e
dados apresentado a serem analisados no Conselho de Classe.

Finalidade do Conselho de Classe:

a) estudar e interpretar os dados da aprendizagem na sua relagao com o trabalho
do professor, na diregdo do processo ensino — aprendizagem, proposto pelo Plano
Curricular.

b) acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos;

¢) analisar os resultados de aprendizagem em relacao ao desempenho da turma,
com a organizacao dos contetidos ¢ o encaminhamento metodologico;

d) utilizar procedimentos que asseguram a comparacao com parametros indicada
pelos contetidos necessarios de ensino, evitando a comparagao dos alunos entre si.
O Conselho de Classe ¢ constituido pelo Diretor, pelo Coordenador
pedagogico, e por todos os professores que atuam na mesma classe.

A Presidéncia do conselho de classe esta a cargo do Diretor que, em sua falta
ou impedimento sera substituido pelo Coordenador Pedagogico.

O Conselho de Classe reunir-se-a ordinariamente em cada bimestre, em datas
previstas no calendario escolar, e extraordinariamente, sempre que um fato relevante
assim exigir.

Sao atribuigdes do conselho de classe:
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e  Emitir parecer sobre assuntos referentes ao processo ensino —
aprendizagem, respondendo a consultas feitas pelo diretor e pela equipe pedagogica;

. Analisar as informagdes sobre os conteudos curriculares,
encaminhamento metodologico e processo de avaliagdo que afetem o rendimento
escolar;

e  Propor medidas que viabilizam um melhor aproveitamento escolar tendo
em vista o respeito a cultura do educando, integracao e relacionamento com os alunos
na classe;

. Estabelecer planos viaveis de recuperagdo dos alunos, em consonancia
com plano curricular do estabelecimento de ensino;

. Decidir sobre a aprovacao ou reprovacao do aluno que, apds a apuragdo
dos resultados finais, ndo atinja o0 minimo solicitado pelo estabelecimento, levando-se

em consideracio o desenvolvimento do aluno, até entdo. (DIAADIAEDUCACAO)

2.7 Indicadores Educacionais

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA ANO: 2023
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2.8 Acompanhamento Da Frequéncia

O Acompanhamento da frequéncia no Centro Municipal de Educacdo Infantil
Natalino Redivo ¢ realizado através do Livro Registro de Classe (LRC), que
permanece na secretaria da institui¢do sob a responsabilidade do secretério escolar,
diretor ou coordenador, sendo preenchido pelo professor diariamente de maneira
fidedigna as quadriculas de presenga, conteudos e observacdo, o professor deve
informar a coordenacdo ao registrar 3 (trés) faltas consecutivas ou 5(cinco) faltas

alternadas sem justificativa, para que seja feito o contato com a familia, ndo havendo
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retorno da familia ou a justificativa das faltas, a coordenagdo encaminha o relatério

para o conselho tutelar para as devidas providéncias.

3. ELEMENTOS CONCEITUAIS

3.1 Principios Teoricos e Filosoficos da Educacio

A concepcdo de Educagdo Infantil estd alicercada por uma concepcdo de
homem e sociedade que carrega em si uma dimensao historica em tempo e espago,
determinados pela dinamicidade da relagdo dos homens com o meio natural e social.
Portanto, compete aos educadores contribuirem para que as criangas apreendam os
conteudos da realidade na qual integram, bem como as experiéncias de geracdes
anteriores que sao referéncias para as futuras aprendizagens, as regras e combinados
sdo discutidos, analisados e avaliados constantemente na instituicdo de ensino,
conforme consta no regimento escolar.

A partir dos pressupostos da Teoria Historica Cultural, a crianga se relaciona
com o mundo por uma atividade principal que, segundo Leontiev (10987),
desempenha papel fundamental no desenvolvimento nos processos psiquicos e
psicologicos dela.

Portanto, a atividade parte de uma necessidade que se constituira de tarefas,
acdes e operacdes levando em conta a afetividade e a cogni¢gdo como elemento
constitutivo da personalidade.

A atividade principal ou atividade dominante refere-se de acordo com Leontiev
(1978, p.293) & “[...] aquela cujo desenvolvimento condiciona-se as principais
mudancas nos processos psiquicos da crianga e as particularidades psicologicas da sua
personalidade num dado estagio do desenvolvimento™.

A partir do conceito da atividade principal, FACCI (2004) destaca os principais
estagios de desenvolvimento na educagdo infantil, sendo: Comunicagdo emocional —
0 a 1 ano; Atividade objetal manipulatoria 1 — 3 anos; Jogos de papéis — idade pré-
escolar — 3 a 6 anos.

Essa realidade nos permite afirmar que o bebé, desde os primeiros dias de seu
nascimento, adquire um comportamento mediado pela intera¢do social e, por isso, a
familia, os educadores e os outros que convivem com ele devem contribuir
efetivamente para que seu conhecimento aconteca, Assim, a ideia de aprendizado
incluir a interdependéncia dos individuos envolvidos no ato de conhecer por meio dos

diversos relacionamentos (crianga e crianga, crianga e adultos, crianga e objetos,
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crianga e ambiente social), promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento infantil,
uma vez que a crianga estd inserida num grupo social, o que amplia sua possibilidade
de apropriar-se da heranga sociocultural, produzida coletivamente pela humanidade.

Alicer¢ados nesses pressupostos, os conhecimentos produzidos pela
humanidade, gesto, desenho, fala escrita e jogo, constituem as linguagens
fundamentais a serem trabalhadas nas instituigdes de Educacao Infantil, partindo de
conteudos fundamentados na realidade da crianga, nos seus interesses ¢
conhecimentos, trabalhando o atual € o contemporaneo para estabelecer a relagdo com
eu passado, com o passado do seu grupo e de outros grupos. Isso porque, a partir da
observagao, identificacao, classificacao ¢ analise dos elementos da realidade, a crianca
compreende sua diversidade, as diferentes fungdes desses elementos, as relacdes de
interdependéncia e transformagdes, aprendendo a descrever, a representar e registrar o
que acontece. A relagdo social permite a crianca entender que todo conhecimento €
produzido socialmente e, portanto, tem um significado social.

Considerando esses fatores e os conhecimentos produzidos pela humanidade,
torna-se necessario que o educador domine os contetdos e tenha clareza sobre os
objetivos, para exercer uma interven¢ao pedagdgica coerente com 0s pressupostos que
fundamentam esse curriculo, possibilitando a crianga o estabelecimento de relagdes e
a apropriacao do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, com o
intuito de resgatar propriedade de cada area do conhecimento de forma articulada. O
encaminhamento da agdo pedagodgica pressupde, portanto, a interferéncia na
apropriacao dos conhecimentos pela crianga, desvelando os conceitos cotidianos e
promovendo a apropriagdo dos conteudos cientificos, socias e culturais, de modo que
a crianga construa a consciéncia da realidade, interiorizando valores, regras, conceitos,
posturas e atividades que estdo no seu meio cultural. Isso poderd se concretizar de
forma ludica, por meio, por exemplo, de brincadeiras e jogos, que, além de contempla-
los com a intencionalidade explicita de ser um ato prazeroso, podem também assumir

outros objetivos pedagdgicos claramente definidos.

3.2 Concepciao de Sujeito

Para a filosofia, existem trés principais concep¢des de homem (apresentam
contradi¢gdes entre si, pois a natureza humana ¢ de fato muito complexa). O homem
pode ser analisado através das mais diversas dimensdes. A concepgao metafisica vé o

homem como um modelo infindavel e inalteravel. Teve grande influéncia das ideias
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de Platdo e foi amplamente difundida na idade média, permanece forte no pensamento
religioso e teoldgico, por exemplo. Essa concepcao acredita que existe um modelo de
homem e cada um seria a transformacao deste modelo.

A concepcdo naturalista, configurada na Idade moderna e influenciada pelo
pensamento de Descartes e Locke, entende o ser humano como um ser dual, ou seja,
composto por uma alma e um corpo biologico. O ser humano seria entao alguém capaz
de constituir seu proprio destino, sendo autdonomo e influenciado pelas determinacdes
naturais. J4& a concep¢do socio-historica, enxerga o homem como um processo,
considerando sua existéncia pessoal e concreta.

O homem ¢ um ser marcado pela singularidade e estd apto para realizar
diversas atividades. E um processo inacabado, ndo surge pronto. Se torna um ser social
através da convivéncia. E importante compreender cada uma dessas concepgdes de
homem e fazer uma interlocugdo entre elas. A sociedade vé o homem numa perspectiva
mais voltada para a concepg¢do sdcio-historica, ou seja, de um homem que somente se

torna um ser social através da convivéncia com o meio que convive sujeito).

3.3 Concepciao de Sociedade

No atual contexto em que estamos vivenciando uma sociedade contemporanea
de intensa urbanizagdo, as alteracdes sao mais rapidas que nas comunidades
tradicionais, porém todas mudam, estabelecendo uma dindmica que resulta do embate
entre tradicdo e ruptura, heranga e renovacao.

A transformacao produzida pelo homem pode ser caracterizada como um ato
de liberdade, entendendo-se que liberdade ¢ a capacidade de compreender o mundo,
projetar mudangas e realiza-las. Verifica - se que alguns direitos sdo garantidos pela
Constituicao Federal, e mesmo assim a desigualdade social, cultural e economica se

evidencia a cada instante. Freire propde a criagdo de uma sociedade ideal:

“..criagdo de uma sociedade menos perversa, menos discriminatoria, menos
racista, menos machista que esta. “Uma sociedade mais aberta, que sirva aos
interesses das classes populares sempre desprotegidas e minimizadas e nao
apenas aos interesses dos ricos, dos afortunados, dos chamados ‘bem-
nascidos” (Freire, maio de1991, apud Gadotti, 1996, p. 103).

A sociedade deveria ser uma organizacdo mais justa, livre, pacifica,
participativa, solidaria, com consciéncia dos aspectos politicos, moral, educacional e
cultural. Na atual sociedade a educagdo tem um papel fundamental na construcio de

uma sociedade mais justa, que consiste em formar cidadaos conscientes, conhecedores
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da sua realidade e capazes de nela interferir sendo sujeitos da histéria, segundo Paulo

Freire:

“O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel
no mundo ndo ¢ s6 de quem constata o que ocorre, mas também de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Historia, mas
seu sujeito igualmente” (Freire, 2000, p. 85).

3.4 Concepcao de Educacio

Pensar a educacdo infantil atualmente nos remete a reflexdes a respeito das
bases legais ja instituidas para a educagdo infantil e a busca de novos mecanismos de
superagdo a concepgOes arraigadas por sua historia e praticas concretas que se
instituem como obstaculos para a conquista da verdadeira identidade educativa.

A educacdo infantil que sempre foi tida como espago de cuidar/educar apenas
no sentido pratico das palavras, visto que eram assistencialistas e ndo considerava as
questdes de cidadania ligada aos ideais de liberdade e igualdade, ap6s a LDB 9394/96,
comeca a modificar esta concepcdo assistencialista, atentando-se para as varias
questdes sobre a infancia, as relagdes entre as classes sociais, as responsabilidades da
sociedade e o papel do estado diante das criancas pequenas, mas, esta imagem
fragmentada da educagdo infantil, contribui para a fragilidade da identidade
institucional da educa¢ao da primeira infancia.

De igual maneira, permitiu que seus objetivos tornassem permeaveis diante dos
objetivos de outras institui¢des, como a da familia e do ensino fundamental que de
uma forma ou de outra tem influenciado na defini¢ao de seu papel educativo.

Hoje nas institui¢des de atendimento ao publico infantil, tenta-se abordar com
mais frequéncia a divisao dos momentos de aprendizagem e de cuidado, uma vez que
a educacdo infantil foi vista apenas como agéncia cuidadora e ndo de ensino. Sobre
isso KREFTA traz: a escola hoje deve possuir um carater formador, aprimorando
valores ¢ atitudes, desenvolvendo desde a educacgao infantil, o sentido da observagao,
despertando a curiosidade intelectual das criangas, capacitando-as a serem capazes de
buscar informagdes, onde quer que elas estejam a fim de utiliz4-las no seu cotidiano
(KREFTA, 2011).

No desenvolvimento do trabalho didrio como pratica pedagogica na educagao
infantil, destacamos a estrutura basica das atividades cotidianas como rotina que
possibilitara o desenvolvimento pratico do planejamento do educador. Entre as a¢des

de cuidar e educar, o educador deve proporcionar o espago da brincadeira, como um
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espago dirigido, onde o brincar instrumentalize aquilo que ¢ indomavel, espontaneo,
imponderavel.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) traz conceitos importantes sobre
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educagdo Infantil, como tais:

Brincar de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades de
acesso a produgdes culturais. A participacdo e as transformagdes introduzidas pelas
criancas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginagao, criatividade, experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

O ato de brincar por si s6 possibilita uma imensa e abrangente aprendizagem,
pois torna o conhecimento algo interessante que instiga a sempre buscar mais. A partir
do brincar, a crianga exercita a imaginagao e assimila a realidade com a brincadeira,
formando sua identidade e se entendendo como individuo social. Leal (2003) que

estudou o brincar na pré-escola baseado na teoria Historico- cultural aponta:

Por meio da brincadeira, a crianga elabora conceitos, constréi conhecimentos,
produz e reproduz modelos historicamente datados. Os conhecimentos
produzidos e os conhecimentos repassados para as criangas, assimilados por
meio do brincar, podem auxilid-las a aumentar seu repertorio de
conhecimentos, como 0s corporais, 0S cognitivos, 0s sociais, entre outros.

(p-32)

Tendo o dever de estar inserido no projeto educativo, o brincar oportuniza
atividades em que as habilidades, tanto as fisicas quanto as mentais, podem ser
praticadas e repetidas, tantas vezes quanto for necessario para que desenvolva a
confianca ¢ o dominio de conceitos. A qualidade de qualquer brincar dependera em
parte da quantidade e da variedade daquilo que ¢ oferecido.

Um fator de suma importancia a ser considerado, ¢ que, no momento das
brincadeiras o educador deve estar intervindo e mediando moderadamente as criangas
em relacdo aos seus anseios ¢ duvidas, diante de si e das outras criangas. A interacao.
Segundo Vygotsky (2006) O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si so6.

Com base no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998)
a instituicdo de Educacdo Infantil, é familiar, afetuosa, cuidadosa, tem suas proprias
leis, rotinas, organizagdo, escolhas e objetivos, visando o bem-estar das criangas, de

modo que elas se sintam seguras e orientadas no periodo em que convivem com outras
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criangas e com adultos, que coletivamente procuram atendé-las da melhor maneira
possivel.

Assim, a organizacdo deste grupo se da considerando as suas necessidades e
desejos, que lhe sdo peculiares, e, através das atitudes dos adultos sintam-se seguras,
confiantes, queridas, estimuladas, desafiadas, orientadas, de modo que tanto os adultos
quanto as criancas sejam companhias prazerosas e estimulantes uns para os outros.

Alguns aspectos importantes devem ser considerados, observados e
providenciados dentro da rotina de trabalho, que sdo: o tempo e espaco de relacdo em
que deverao ser selecionadas e hierarquizadas as atividades junto as criangas, sem, no
entanto, deixar de prestar atencdo, no sentido de saber se estas atividades estardo indo
de encontro com a necessidade e desejos das criancas. Estando as criangas dispostas
por faixa etaria, ¢ possivel realizar o acompanhamento das diferentes fases de
desenvolvimento e fases vividas pelas criangas ali atendidas.

As pessoas que trabalham na institui¢do de educagdo infantil desempenham
papel fundamental no processo de desenvolvimento infantil, pois tém a
responsabilidade de cuidar/educar as criancas de 0 a 6 anos, atuando como mediadores
entre as criangas € 0 mundo que as cerca.

Ao organizarem todo o trabalho pedagodgico a ser realizado na instituigdo, os
educadores cooperam para que criangas compreendam o meio em que vivem e as
normas da cultura na qual estdo inseridas, proporcionando as criangas, experiéncias
significativas que contribuem para o seu desenvolvimento.

Neste sentido, a participa¢do do adulto no processo ensino-aprendizagem da
crianca, possibilita que adquiram confianga e seguranca em si mesma, sendo capazes
de fazerem tentativas e realizar suas atividades de maneira mais autdnoma.

Nesta relagdo educador/crianga, ¢ importante que aconte¢a um relacionamento
de forma igualitaria, onde todas as criangas se sintam amadas, respeitadas e valorizadas
dentro de suas potencialidades, e, ao educador, cabe também impor limites que sdo
importantes neste momento e também para toda a vida.

Os espagos de aprendizagem na educacdo infantil devem ser pensados e
planejados para que acontecam de forma ludica e prazerosa, onde o trabalho ali
realizado respeite o periodo de adaptagdo e integracdo crianga/crianca,
crianga/educador, crianca/institui¢do, crianca/familia, garantindo maior tempo de
adaptacdo para a crianga que tenha esta necessidade, onde os educadores devem agir

sempre com clareza em relagdo a cada atitude a ser tomada.
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Nesta etapa da educagdo infantil, ¢ extremamente necessario que as familias e
educadores tenham comunicagdo constante, pois o desenvolvimento das criangas num
processo mediado social e culturalmente favorece o seu crescimento pessoal.

Nestes contextos, as criangas assumem papéis, estabelecem algumas interagdes
e participam de padrdes de condutas cada vez mais complexos, de maneira que
incorporam, aos poucos, elementos proprios de sua cultura, a medida que encontram
pessoas que lhes direcionem, deixando-as participarem e seguirem em direcdo a
autonomia, e, dessa forma, o seu desenvolvimento pessoal serd um fato inseparavel da
socializacdo. A integragdo em contextos diferenciados possibilitara a crianga um
desenvolvimento amplo e integral, pois tera acesso a diferentes tipos de aprendizagens,
que contribuirdo para a sua formag¢ao como pessoa.

Nesta perspectiva, o contato entre familia/educador ¢ uma questao primordial,
que convém cuidar e fazer funcionar, pois, permitem um conhecimento progressivo
dos agentes educadores da crianga, ajudam os pais e as maes a tranquilizarem-se e a
verem com seguranga a estada do seu filho ou filha na institui¢ao, possibilita a propria
crianca a ver que as pessoas adultas significativas a ela tém coisas a dizer-lhe. Também
permite ao educador a concretizacdo do objetivo geral que ¢ compartilhar a acdo
educativa em ambitos especificos, como: conhecimento da crianga, estabelecimento
de critérios educativos comuns, oferecer modelos de intervengdo e relagdo com as
criangas, bem como, ajudar a conhecer a fungdo educativa da instituico.

De extrema importincia para a aprendizagem da crianca ¢ a relacdo entre
familia e escola. Os frutos do bom relacionamento conjunto entre educadores e
familiares sdao perceptiveis na educagdo infantil uma vez que educar vai além do

conhecimento formal.

A parceria familia escola ¢ fundamental para que ocorram os processos de
aprendizagem e crescimento de todos os membros deste sistema, uma vez que
a aprendizagem ndo esta circunscrita a conteudos escolares (BARTHOLO,
2001, p. 23).

Toda crianga adentra a instituicdo escolar com uma historia de vida, o professor
deve levar em conta sua realidade para a partir dali suceder os contetdos e gerar o
conhecimento através de estratégias tomadas de acordo com a vivéncia e contato com

a familia.

3.5 Concepciao de Processo Ensino-Aprendizagem

29



Busca-se o desenvolvimento de uma concepg¢ado de ensino onde educador
e educandos sejam sujeitos do seu processo de desenvolvimento, pois necessitam da
mediagdo das experiéncias e saberes de ambos, para que se concretize a aprendizagem.
Nessa concepgdo a fun¢do do educador deve ser a de oportunizar atividades que
encaminhem o educando ao seu desenvolvimento potencial, dessa forma, ¢ papel do
educador ser mediador das atividades. Para tal, os conteudos trabalhados nascem da
necessidade que o educando encontra ao tentar realizar sua tarefa.
Ha a necessidade de criar situagcdes em que o individuo seja instigado a refletir
e buscar o conhecimento, por meio de circunstancias em que ele precise fazer escolhas
diante de problemas que surgem espontaneamente e nao criados num clima artificial.
Prezamos em nossa escola por um espaco em que o professor nao assuma a posi¢ao de
concentrador do saber, mas sim o professor ¢ quem direciona o trabalho pedagogico,
0 sujeito que proporciona um espaco democratico e aberto. Esse espaco distancia-se
daquele em que geralmente nos colocamos em sala de aula: ditadores de um

conhecimento que somente nds podemos disseminar.

“E preciso que, pelo contrério, desde os comegos do processo, vé ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma
ao formar e quem ¢é formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido
que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, contetidos, nem formar ¢ acéo pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado” (FREIRE, 2000, p. 25).

O eixo organizador da pratica pedagodgica estd na aprendizagem,
entendendo que alguns alunos precisam de mais tempo e de metodologias
diferenciadas para garantir que ocorra a efetiva aprendizagem, e vale lembrar o que

Paulo Freire ndo se cansava de repetir: “ensinar exige comprometimento”.

3.6 Concepcao de Avaliacdo da Aprendizagem

A avaliagdo ¢ um processo continuo, diagnéstico e formativo entendido como
um conjunto de agdes que auxiliam o educador a refletir sobre as condigdes de
aprendizagem oferecida e ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criangas.
E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita o educador definir
critérios para planejar as atividades e criar situagdes que gerem avangos na
aprendizagem das criangas, tendo como fun¢do acompanhar, orientar, regular,
redirecionar esses processos como um todo. E importante ressaltar que para poder
acompanhar e ter uma visdo de como estdo as criangas observa-se, 0 seu

desenvolvimento.
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E preciso que o educador tenha consciéncia que é pela interagio em atividades
movidas pelo afeto que a crianca se desenvolve. A observagdo e o registro se
constituem nos principais instrumentos de que o educador dispde para apoiar sua
pratica. Por meio deles o educador pode registrar, contextualmente os processos de
aprendizagem das criancas, a qualidade das interacdes estabelecidas com outras
criancas, funciondrios e com o educador.

O registro diario de suas observagdes, impressdes, ideias, entre outros, ¢
considerado um rico material de reflexdo e ajuda no planejamento educativo. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao, sancionada em dezembro de 96, estabelece na secao

I1, referente a Educacao Infantil, artigo 31 que:

113

. a avaliacdo far-se-4 mediante o acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino
fundamental. No que se refere as criangas, a avaliagdo deve permitir que clas
acompanhem suas conquistas, suas dificuldades e suas possibilidades ao longo
de seu processo de aprendizagem. Para que isso ocorra, o educador deve
compartilhar com elas as observagdes que sinalizam seus avangos e suas
possibilidades de superacdo das dificuldades. O educador deve ter consciéncia
da forma como a avaliagdo ¢ compreendida, na instituicdo e por ele proprio
que sera de fundamental importancia para que a crianga possa construir uma
representacdo positiva da mesma.

A avaliagdo também ¢ um excelente instrumento para que a instituicao
possa estabelecer suas prioridades para o trabalho educativo, identificar pontos que
necessitam de maior ateng¢do e reorientar a pratica pedagogica, definindo o que,
porque, como e quando avaliar, em consonancia com os principios educativos que
elege a avaliacdo de forma diagndstica, continua e formativa, tendo como objetivo

principal a melhoria da a¢do educativa.

3.7 Concepcao de Infancia e Adolescéncia

Ao longo da histdria a concepcao de infancia foi sendo moldada, sofrendo
alteracdes significativas, pois, durante muito tempo a crianc¢a foi vista como um adulto
em miniatura.

Os conceitos sobre a infincia variam conforme o tempo € o espago em que se
vive. Segundo STEARNS (2006) algumas caracteristicas sdo tidas como universais.
Toda crianca ¢ dotada de fragilidade, necessitando de atencdo e cuidados especiais,
como alimentagdo e cuidados fisicos, requerendo esses cuidados durante muito tempo.
Principalmente por este fator, que elas sdo vistas como seres diferentes dos adultos,

precisando ser preparadas para fazes posteriores de sua vida. Contudo essas
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caracteristicas nem sempre foram totalmente respeitadas. Durante muito tempo ndo
podiam conviver em sociedade, muitas delas morriam, pois ndo eram oferecidas as
devidas condigdes de saude e higiene.

Esse quadro s6 comecgou a ser mudado nos séculos XVII e XVIII quando as
criangas comecgaram a serem vistas de outra maneira. Atualmente, a forma de se ver a
infancia estd demonstrada no Referencial Curricular Nacional da Educagao Infantil
(Brasilia, 1998), que vem assegurar que “as crian¢as possuem uma natureza singular,
que as caracterizam como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito
proprio”. A partir deste periodo em que se alcangou uma consciéncia sobre a
importancia e a necessidade das experiéncias da primeira infancia é que foram criados
programas e politicas que visassem requerer € ampliar as condi¢des necessarias para o
exercicio da cidadania das criancas, que agora passariam a ter um lugar em evidéncia
na sociedade.

A infancia ¢ um periodo da vida do ser humano que vai desde o nascimento até
a adolescéncia. Este tempo ¢ destinado ao desenvolvimento integral da crianca e tem
caracteristicas proprias como curiosidade, imaginagdo, descoberta, criatividade e
ludicidade que vao preparar estes pequenos cidaddos para as proximas etapas de suas
vidas. Neste periodo ela tem o direito de ser crianga, brincar, imaginar, experimentar,
criar, falar e ser ouvida, ter amizades, fazer escolhas, ter contato com o mundo que a
cerca, rir, chorar, conhecer-se e ao outro, relacionando-se e expressando-se de diversas
formas. Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil —
volume I, desde que nasce a crianga tem um papel embasado na logica historica x
cultura da sociedade onde estd inserida: “A crian¢a ndo ¢ uma abstragdo, mas um ser
produtor e produtivo da historia e da cultura”. Assim, ela tem direito a vida, a educagao
e a ser respeitada por todos.

Dentro desta visdo de infancia o Centro Municipal de Educacao Infantil
Natalino Redivo, pretende proporcionar aos seus educandos nao somente os cuidados
cotidianos necessarios ao seu desenvolvimento bioldgico, mas oportunizar um espaco,
um atendimento e uma metodologia de aprendizagem que juntos preparem as criangas

para conquistas futuras.

3.8 Concepcao Curriculo
Dentre as premissas do CMEI destaca-se a conquista da autonomia do

educando, o trabalho independente e a emancipacdo humana. Para esta conquista
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essencial a vida do educando no ambiente escolar as a¢des da escola as regras e
combinados sdo discutidos, analisados e avaliados constantemente na instituicao de
ensino, conforme consta no regimento escolar.

deverdo ser cuidadosamente pensados para dar oportunidades concretas aos
educandos de conquistar a autoconfianca ¢ autodeterminagdo, autoestima elementos
esses imprescindiveis ao gerenciamento de suas habilidades, competéncias e para sua
emancipagao.

Desde fevereiro de 2005, a AMOP - Associa¢ao dos Municipios do Oeste do
Parand, juntamente com os secretarios municipais de educacao da Regido Oeste, em
discussdo a respeito do planejamento das agdes para 2005, estabeleceu a construcao
dos referenciais curriculares para as escolas municipais, como uma das metas a serem
atingidas, visto que os documentos elaborados pela SEED atendiam mais as
especificidades dos anos finais do Ensino Fundamental.

No inicio foram organizados grupos de trabalho para a elabora¢ao de proposta
para as diversas disciplinas, houve a realizagdo de seminarios, onde estiveram
presentes os representantes das equipes de ensino das secretarias municipais de
educacdo, cuja discussdo abrangeu temas referentes a concepcdo de homem, de
sociedade, de conhecimento e a respeito da fun¢do da escola.

Dando continuidade aos trabalhos de discussao realizaram-se reunides por
grupos, por disciplinas orientadas por profissionais da SEMED que atuaram na
elaboracdo das diretrizes para as escolas estaduais do Parana, enfatizando
metodologias e concepcdes de cada disciplina. Os estudos e discussdes realizadas
aconteceram em momentos distintos, abrangendo todas as disciplinas do Ensino
Fundamental, a Educacdo Infantil, Educagdo Especial, Educa¢do no/do Campo, etc.

Ja em 2006, no decorrer de todo este processo coletivo, houve a preocupacao
de envolver o maior numero possivel de educadores da regido, e a partir da
contribuicao dos educadores dos municipios envolvidos, iniciou-se a elaboracao do
curriculo por nove grupos de trabalho, tendo como base os pressupostos definidos em
2005. Esta nova discussdo/elaboragdao do curriculo basico veio de encontro com as
perspectivas do ensino de nove anos, que sugeriu nova organizagao no ensino.

A implementa¢dao de uma politica de educacdo municipal exige conhecer as
condicdes, limites, possibilidades, expectativas e necessidades a serem discutidas e
pré/definidas. Este documento construido a partir da participagdo coletiva e intencional

almeja produzir mudancas quantitativo/qualitativa, onde as proposi¢des ali compostas
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foram aplicadas nas escolas por dois anos, com o intuito de perceber necessidades de
retomada nas discussoes, para entao proceder a implementacao da mesma.

Também, seguimos a Proposta Pedagdgica Curricular-Educacdo Infantil da
AMOP, a LDB 9394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais como documentos
norteadores das agdes pedagogicas desenvolvidas na rede municipal de ensino.

A Resolucao n° 02/17 CNE/CP, de 22 de dezembro de 2017, estabeleceu
direitos essenciais de aprendizagem na Educagdo Infantil, sendo eles o direito a
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se € conhecer-se, os quais devem
perpassar todos os campos de experiéncias que organizam as praticas pedagogicas na

Educacao Infantil, na condi¢do de direitos que devem ser garantidos a crianca.

Os Direitos de Aprendizagem e de Desenvolvimento, A Legislacio Define:

Art. 20. Sao considerados direitos de aprendizagem e desenvolvimento no
ambito da Educac¢do Infantil:

I.  conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizar diferentes linguagens, ampliar o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relagdo a cultura e as diferencgas entre as pessoas;

II.  brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliar e diversificar seu acesso
a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imagina¢ao, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais;

III. participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador, quanto da
realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolver diferentes linguagens e elaborar
conhecimentos, decidir e se posicionar em relagdo a eles;

IV. explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza,
na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

V.  expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos,

por meio de diferentes linguagens;
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VI. conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar € em seu contexto familiar e comunitario, com a finalidade de
desenvolver, gradativamente, sua consciéncia sobre as relagdes com seu corpo ¢ as
necessidades primarias de manutengdo da vida e as relagdes com o préximo e com os
grupos de convivio social, dentro de principios de atengdo, respeito e colaboragao.
(PARANA, 2018, p. 13).

A Deliberagao n°® 03/18 de 23/11/18, do CEE/PR, por sua vez, instituiu o
Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientagdes, com incidéncia
nas instituigdes vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino do Parand, definindo que,
nas instituigdes que ofertam a Educacao Infantil, ao tratar das areas do conhecimento
e dos componentes curriculares, “as interagdes e brincadeiras que possibilitam
aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo” (PARANA, 2018, p. 12) sio eixos
norteadores da Educagdo Infantil, reafirmando o exposto na Resolucdo n® 05/09 do
CNE/CEB, de 17 de dezembro de 2009, a qual fixou as diretrizes para a Educacao
Infantil, em ambito nacional, determinando que as interagdes ¢ a brincadeira
estivessem contempladas como eixos norteadores do Projeto Politico Pedagdgico das
instituicoes de Educacao Infantil.

BNCC e curriculos tém papéis complementares para segurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais
aprendizagens so se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agdo. Sdo essas decisdes que vao adequar as proposi¢cdes da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino ¢ das
instituigdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas
decisdes, que resultam de um processo de envolvimento e participacao das familias e
da comunidade, referem-se, entre outras agoes, a:

* contextualizar os conteidos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplificé-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

 decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes

curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar
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estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino
e da aprendizagem;

» selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao etc.;

* conceber e pdOr em pratica situagdes e procedimentos para motivar e engajar
os alunos nas aprendizagens;

* construir e aplicar procedimentos de avaliagao formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando
tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores
e dos alunos;

* selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnologicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender;

* criar e disponibilizar materiais de orientagdo para os professores, bem como
manter processos permanentes de formagdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem;

* manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e
curricular para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino.

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizacdo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educagao
Especial, Educa¢ao de Jovens e Adultos, Educacao do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo-se as
orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso da Educagdo Escolar
Indigena, por exemplo, isso significa assegurar competéncias especificas com base nos
principios da coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais reconhecidas nos
curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagogicas das institui¢des escolares.
Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos
educativos, suas cosmologias, suas logicas, seus valores e principios pedagogicos
proprios (em consonancia com a Constituigdo Federal, com as Diretrizes
Internacionais da OIT — Convencao 169 e com documentos da ONU e Unesco sobre
os direitos indigenas) e suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos

Base Nacional Comum Curricular interculturais, diferenciados e bilingues, seus
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sistemas proprios de ensino e aprendizagem, tanto dos contetidos universais quanto
dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua indigena como primeira
lingua.

E também da algada dos entes federados responsaveis pela implementagio da
BNCC o reconhecimento da experiéncia curricular existente em seu ambito de atuacao.
Nas duas tltimas décadas, mais da metade dos Estados e muitos Municipios vém
elaborando curriculos para seus respectivos sistemas de ensino, inclusive para atender
as especificidades das diferentes modalidades. Muitas escolas publicas e particulares
também acumularam experiéncias de desenvolvimento curricular e de criacdo de
materiais de apoio ao curriculo, assim como instituigdes de ensino superior
construiram experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimento
curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contribuir para aprender
com acertos e erros e incorporar praticas que propiciaram bons resultados.

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora.

Na BNCC, essas tematicas sdao contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com
suas especificidades, tratd-las de forma contextualizada. (BRASIL, 2017, pag.
18,19,20,21).

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizacdo por campo de
experiéncias na Educa¢do Infantil, respeitando o objeto de estudo das diferentes areas.
Contudo busca avangar na superagdo dos limites que, costumeiramente se instala no
ato de planejar a acdo docente quando pautada por uma visdo linear ou fragmentada.
“E nessa dire¢do que a afirmativa de que sdo os fins a atingir que determinam os
métodos e processos de ensino aprendizagem” assume especial relevancia, pois sem
essa clareza, sem essa definigdo, quaisquer procedimentos e possivelmente, quaisquer
resultados serdo aceitos como viaveis e justificados mediante as condigdes existentes,
retirando da institui¢do escolar parte significativa de sua responsabilidade frente a
transmissdo-assimilacdo do saber sintetizado, que ¢ o pressuposto fundamental para
que a instituicdo escolar cumpra a fungdo social, de contribuir para emancipagao

humano.
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3.9 Concepcao de Gestao Democratica

A gestao democratica ¢ uma acao coletiva, € a0 mesmo tempo, so se consolida
com a dedicagdo e empenho de responsabilidades individuais assumidas numa agao
coordenada e controlada com base nas decisdes tomadas pelo grupo. Isso significa que
cada membro assume sua parcela no trabalho, aceitando a coordenacao e avaliagao
sistematica do direcionamento dado ao trabalho da escola. O Centro Municipal de
Educacdo Infantil Natalino Redivo adotou a modalidade da gestdo democratico
participativa, que envolve a relacdo existente entre a dire¢do da escola e os
participantes do processo escolar, sendo aberta e direta.

Nesta modalidade de gestdo democratica participativa, ha uma relagdo direta
entre a direcdo e os participantes da equipe escolar e os objetivos propostos, devem ser
assumidos e alcancados por todos que fazem da tomada de decisdes. Para que isso
ocorra satisfatoriamente, essa concep¢do valoriza fatores organizacionais que
contribuem significativamente para o sucesso das relagdes de ensino e aprendizagem
na escola. Sdo propostos os seguintes principios da concep¢do de gestdo escolar
democratico-participativa: autonomia da escola e da comunidade educativa;
envolvimento da comunidade no processo escola; planejamento de atividades;
formacao continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos integrantes da
comunidade escolar; relacdes humanas produtivas e criativas assentadas em uma busca
de objetivos comuns.

O professor apresenta e discute, com o corpo docente, as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, definindo praticas comuns a serem priorizadas nos planos

de ensino. Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), afirmam que:

A concepgdo democratico-participativa acentua a necessidade de combinar a
énfase sobre as relagdes humanas e sobre a participag@o nas decisdes com as
acdes efetivas para atingir com éxito os objetivos especificos da escola. Para
isso valoriza os elementos internos do processo organizacional — o
planejamento, a organizagdo, a diregdo, a avaliagdo — uma vez que ndo basta a
tomada de decisoes, mas € preciso que elas sejam postas em pratica para prover
as melhores condigdes de viabilizacdo do processo de ensino-aprendizagem.
Advoga, pois, que a gestdo participativa, além de ser a forma de exercicio
democratico da gestdo e um direito de cidadania, implica deveres e
responsabilidades — portanto, a gestio da participagdo. (LIBANEO,
OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 448).

3.10 Concepgao de Educacao Inclusiva e Educaciao Especial
A educacio ¢ fundamental para a formacdo do homem; as relagdes sociais que
se desenvolvem na escola devem favorecer a solidariedade humana e o

reconhecimento das diferengas. A escola ¢ um espago onde ¢ propiciado ao aluno o
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desenvolvimento de suas capacidades e habilidades académicas favorecendo a
compreensdo dos fendmenos sociais e culturais. O processo educativo materializa-se
pela mediacao do professor e do conhecimento e a relagdo educador educando ¢ vista
COMmO um processo interativo e cooperativo.

Nesta perspectiva a pratica vem demonstrando que a maioria dos educandos
com deficiéncia sdo capazes, de construir seu conhecimento e interagir socialmente
com as demais pessoas, mesmo que de forma limitada.

De acordo com a deliberacao n°. 02/03, no capitulo 1 da educacao Especial, no
art. 1°, paragrafo tnico, esta modalidade assegura educacdo de qualidade a todos os
alunos com necessidades educacionais especiais, em todas as etapas da educagdo
basica, e apoio, complementacdo e/ou substituicio dos servicos educacionais
regulares, bem como a educacgao profissional para o ingresso e progressao no trabalho,
formacao indispensavel para o exercicio da cidadania.

Neste sentido, entende-se por necessidades educacionais especiais, problemas
de aprendizagem apresentados pelos alunos, em carater temporario ou permanente, e,
que demandem recursos e apoios especializados, onde escola devera proporcionar
atendimento diversificado com o objetivo de superagdo e/ou remocao das barreiras
para a aprendizagem.

O objetivo principal do atendimento a educandos com deficiéncia ¢ a
integracao as classes comuns, proporcionando aos alunos condigdes que favoregam o
desenvolvimento global de suas potencialidades, visando a aprendizagem, auto
realizacdo, integracdo social e independéncias para possibilitar seu retorno ao ensino
regular.

Os aspectos perceptivos, cognitivos e sociais nao podem ser perdidos de vista,
trabalhando estes aspectos de modo integrado com outros agentes sociais, com o
objetivo de inser¢ao no mercado de trabalho.

Com este objetivo a Educagdo Especial ¢ uma modalidade da educagao escolar,
onde assegura um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao

basica.
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A educagido especial ¢ concebida como o conjunto de conhecimentos onde o
professor da educacdao especial deve utilizar métodos, técnicas, procedimentos
didaticos e recursos pedagogicos especializados e, quando necessario, equipamentos €
materiais didaticos especificos, conforme série/etapa da educacdo bésica, para que o
aluno tenha acesso ao curriculo da base nacional comum, utilizando-se de tecnologias,
recursos humanos e materiais didaticos que devem atuar na relacdo pedagogica para
assegurar resposta educativa de qualidade as necessidades educacionais especiais.

A proposta da educacao inclusiva, visa uma escola com ensino de qualidade
para todos, sendo entendida como um espaco ndo apenas de transmissdo de
conhecimentos, mas sim, espago, onde as diferencas fagam parte do cotidiano escolar,

oportunizando e valorizando cada um em sua especificidade.

3.11 Filosofia do Centro de Educacio Infantil

O Centro Municipal de Educacao Infantil Natalino Redivo tem como finalidade
uma educacdo de qualidade, possibilitando o desenvolvimento integral das criangas.
Desta forma, cabe ao Centro Municipal de Educacdo Infantil Natalino Redivo,
promover um trabalho educativo, que dé condi¢des para as criangas se conhecerem,
descobrirem novos sentimentos, valores, ideias, costumes e papéis sociais.

A crianca ¢ um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas, tem desejo de estar proxima as pessoas, ¢ capaz de interagir e aprender com
elas de forma que possa compreender e influenciar em seu ambiente, ampliando suas
relacOes sociais, interagdes ¢ formas de comunicacao. Sendo assim, sentem-se cada
vez mais seguras para se expressarem, podendo aprender nas trocas sociais, com
diferentes criancas e adultos, cujas percepcdes e compreensdes da realidade também
sdo diversas. A socializagdo acontece de forma espontanea nesta fase e cabe ao
professor estabelecer limites, estimulando e desafiando a curiosidade e a criatividade,

promovendo a responsabilidade, a autonomia e a solidariedade entre as criancas.

4. ELEMENTOS OPERACIONAIS

4.1 Premissas do Centro Municipal de Educac¢ao Infantil Natalino Redivo.
Dentre as premissas do Centro Municipal de Educa¢do destaca-se a conquista,
essencial a vida do educando, o ambiente, as regras e as agdes da escola deverdo ser

constantemente discutidos, pensados, analisados e avaliados para dar oportunidades
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concretas aos educandos de conquistar a autoconfianga, autodeterminagdo, autoestima
e autonomia, elementos esses imprescindiveis ao gerenciamento de suas habilidades,
competéncias e para sua emancipacao.

O Centro Municipal de Educagao Infantil Natalino Redivo, segue o Regimento
Escolar, que estrutura, define, regula e normatiza as agdes da Institui¢do de Ensino. A
construgdo € coletiva, com a participagdo de toda a comunidade escolar e em
consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico e tudo o que ocorre na pratica deve
ser regulamentado nele. De acordo com o regimento escolar, as regras e combinados
sao constantemente discutidos, analisados e avaliados na institui¢ao de ensino.

Conforme Regimento Escolar (2019) cabe aos pais, alunos, professores e
equipe de apoio ser respeitado em suas opinides, participar das agdes e sugerir,
mantendo relagdes de cooperagdo e de afirmacao da gestdo democratica. Os direitos

e deveres constam no regimento escolar.

4.2 Acompanhamento/Organiza¢io Da Hora Atividade

A hora atividade ¢ desenvolvida na educag¢ao infantil, com 13h20min semanais,
sendo um total de 33% (trinta e trés por cento) de 40 (quarenta) horas para os
professores de educacao infantil, conforme Lei n°® 11.738/2008.

No decorrer da hora-atividade o (a) professor (a) desenvolve suas atividades de
estudo, planejamento e avaliagdo envolvendo o planejamento de aula e grupo de estudo
com aperfeigoamento da teoria com a pratica de aula conforme determina a LDB
9394/96, e seguindo o Curriculo Basico da AMOP.

Na hora atividade do professor regente, serdo aplicadas aulas dos campos de
experiencias: tragos, sons, cores e formas, corpo, gestos € movimentos, espagos,

tempos, relacdes e transformacdes, escuta, fala e imaginagoes.

CRONOGRAMA DE HORA ATIVIDADE

SEGUNDA-FEIRA | TERCA-FEIRA | QUARTA-FEIRA | QUINTA-FEIRA | SEXTA-FEIRA

H.A DAS INFANTIL 4 “A, | INFANTIL 4 “B, | INFANTIL 4 “C, | INFANTIL 3 A,

PROFESSORAS DE | D, E” (8H) ¢ INF.5 | F” (8H) G” (8H) INF.4 H (8H)

H A “G” INFANTIL 5 “C, | INFANTIL 5 A, |INFANTIL 5B, E

F” (8H) D (8H) (8H)

H.A DAS (2:40) INFANTIL | (2:40) INFANTIL | (2:40) INFANTIL | (2:40) INFANTIL

PROFESSORAS DE | 3 “A” EINF. “4” H | 4 “A, D, E 4B, F” 4%C,G”

H A INFANTIL 5“BE | “INFANTIL5G | INFANTIL 5 “C, |INFANTIL 5 “A,
E” F” D”
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H.A DAS (1:20) H.A DAS (1:20) H.A DAS (1:20) HLA DAS | (1:20) H.A DAS
PROFESSORAS DE | PROFESSORAS PROFESSORAS PROFESSORAS | PROFESSORAS
H. A DE H.A DE H.A DE H.A DE H.A

H.A DAS
PROFESSORAS DE
H. A

4.3 Proposta de Formacio Continuada do Estabelecimento

Os docentes de educagdo Infantil devem ser formados em curso de nivel
superior admitido como formagdo minima a oferecida em nivel médio magistério,
Pedagogia. A formagao do profissional da Educacdo Infantil bem como a dos demais
funciondrios, serd pautada pelos principios gerais e orientagdes expressas pela Lei
9394/96 (LDB, artigos 67,69,70).

Os cursos ofertados para o atendimento das necessidades dos profissionais
atuantes, nos mais variados ambitos como: capacitagdo para os professores,
capacitagdo para merendeiras, zeladoras e etc., sdo organizados pela Secretaria de
Educacgao em parceria com a AMOP, ap6s sugestoes dos profissionais da rede.

A Formagao Continuada ¢ garantida em calendario escolar e segue cronograma
j& pré-estabelecido pela Secretaria de Educacao em cada ano letivo. Esta formagao tem
como fundamento a associacao entre teorias e praticas, visando a qualidade do ensino.

Assim, a concep¢ao de Educacgdo Infantil explicitada nos principios gerais,
sobrepde a necessidade de formagdo e profissionalizagdo atualizada dos integrantes
desta institui¢do, considerando a dissociabilidade tanto nos termos de avang¢o na
escolaridade, quanto a progressao da carreira. O curriculo de formagao inicial do
profissional de Educagdo Infantil deve contemplar conhecimentos cientificos basicos

para a formag¢ao do cidadao como um todo.

4.4 Articulacao/Comunicacio e Engajamento das Familias e Diferentes Esferas
da Comunidade para a Integracio da Escola com a sua Regiio de Entorno:
Reunides, Palestras, Grupos de Estudo, Formac¢oes Continuadas

Sao realizadas reunides trimestrais e extraordinarias com os pais, sendo estas
palestras formativas e educativas, eventos e apresentagdes em algumas datas
comemorativas que merecem destaque, com o objetivo de mostrar a comunidade e aos
pais, o trabalho desenvolvido pelos educadores com as criangas. O Centro de Educagao

Infantil Natalino Redivo, realiza também reunides por turma para obter um maior

contato com as familias e estarmos repassando informagdes a respeito do andamento
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dos nossos trabalhos, tanto no que se refere ao comportamento/atitude da crianga
como, no desenvolvimento pedagogico, pois, busca proporcionar condigdes adequadas
para promover o bem estar da crianga, o seu desenvolvimento fisico, motor, intelectual,
emocional, moral e social, a ampliacdo de suas experiéncias e estimular o interesse da
crianca pelo processo do conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade.

O grupo de professores e funcionarios se retmem bimestralmente ou
trimestralmente, para reunides administrativas com discussoes, troca de experiéncias,

estudos e elaborag@o do planejamento.

4.5 Organizacio do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Centro Municipal de Educacdo Infantil conta com o apoio do atendimento
educacional especializado (AEE), para apoiar os professores a incluir as criangas com
deficiéncia na educacdo infantil, o atendimento auxilia o professor a identificar,
organizar e elaborar recursos pedagogicos e acesso das atividades em sala de aula.

Conforme a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015 em seu artigo 27:

A educag@o constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
¢ habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais ¢ sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

A legislacdo assegura os direitos das pessoas com deficiéncia e sua
socializacdo, assim o atendimento educacional especializado (AEE) auxilia no
acolhimento das criangas, seus pais e professores com reunides € encontros para
realizar um trabalho em conjunto. O apoio oferecido pela educacao especial ¢ igual
dado aos outros alunos, cada um com sua particularidade, se necessario o aluno

receberd atendimento pelo professor de apoio.

4.6 Avaliacao E Recuperacio De Estudos: Com O Objetivo De Acompanhar O
Desempenho Dos Estudantes E Subsidiar As Defasagens Da Aprendizagem, Em
Articulaciao Com A Proposta Pedagogica Curricular

A aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017 trouxe

algumas mudancas para a Educacdo Infantil que devem impactar, também, a maneira

como as criangas sdo avaliadas. Entre as diretrizes da Base estdo a definicdo de seis

direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-

se) e uma nova organizagao do curriculo que coloca a criangca como protagonista do
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processo educativo. Assim com o0s objetivos e habilidades que traz a BNCC, os
professores e coordenadores terdo mais clareza sobre o que as criancas de 0 a 5 anos
precisam desenvolver.

O desenvolvimento das criangas precisa contemplar os direitos de
aprendizagem e a evolucao individual sendo necessaria uma observagao cautelosa do
cotidiano dos pequenos para planejar intervengdes que levem em conta as orientagdes
e as necessidades de cada turma.

O professor precisa criar mecanismos de avalicdo para acompanhar o
desenvolvimento da crianga e sua didatica em sala de aula, através de registros didrios
e observagdes do dia a dia, para que possa desenvolver uma organizagdo do espaco e
do material possibilitando novas aprendizagens. O coordenador pode auxiliar os
professores com intervengdes para garantir que os direitos previstos na Base sejam

alcangados.

4.7 Acoes Para Melhoria Da Aprendizagem Dos Estudantes A Partir dos
Resultados das Avaliacoes Externas

e Criar mecanismos para melhorar o clima escolar, um ambiente favoravel a
educacdo melhora o rendimento do aluno.

e Cuidar da qualidade e do acesso a Educacao Infantil, as criancas que frequentam
a Educacdo Infantil possuem resultados positivos em seu desenvolvimento
escolar.

e Promover um trabalho que proporcione a crianga interagdes e brincadeiras,
proporcionando o desenvolvimento integral da crianca.

e Participar ativamente de Formacdo Continuada, pois a formacGes
profissionais constantes tornaram-se meios de promover o]
acompanhamento do fazer pedagdgico.

e Articular as etapas da Educa¢do Infantil para o Ensino Fundamental, esse

momento auxilia o aluno a conhecer o meio no qual estd inserido.

4.8 Processos de Avaliacao, Promocao, Classificacdo e Reclassificaciao
A forma de avaliacdo na Educa¢@o Infantil, sem carater de promocao para o

Ensino Fundamental, ¢ através de parecer descritivo. A avaliagdo acontecera
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semestralmente através de conselho de classe e relatorio especificando o nivel de
desenvolvimento que a crianga se encontra, para que haja continuidade no processo de
aprendizagem.

Cabe ao educador selecionar determinadas producdes das criangas ao longo de
um periodo para obter sua aprendizagem. Cabe aos pais acompanhar o processo de
aprendizagem de suas criangas, inteirando-se dos avancos e conquistas,
compreendendo os objetivos e as agdes desenvolvidas pela institui¢do.

O Ministério da Educagao, no texto "Educacao Infantil: Subsidios para a

construcdo de uma sistematica de avaliacéo" explicita:

"A avaliagdo serd sempre da crianca em relagdo a si mesma e nao
comparativamente com as outras criangas. O olhar que busca captar o
desenvolvimento, as expressdes, a constru¢do do pensamento e do
conhecimento (etc.) deve identificar, também, seus potenciais,
interesses, necessidades, pois, esses elementos serdo cruciais para a
professora planejar atividades ajustadas ao momento que a crianca
vive. A avaliagdo ocorre permanentemente ¢ nunca como ato formal
de teste, comprovacao, atribui¢do de notas e atitudes que sinalizem
punigao." (pag. 14).

Na avaliacdo existe uma dificuldade de compreender a crianga como sujeito
histérico e social, o professor precisa acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem
da crianga e ndo se prender no que a crianga € ou nao capaz de fazer, ndo tornando a

avaliagdo um meio de comprovagao de resultados.

4.9 Oferta de estagio obrigatério e/ou nao obrigatorio

O CMEI Natalino Redivo oferta o estagio obrigatorio e nao obrigatorio conforme a Lei
n° 11788/08, Decreto n® 8654/2010 e Instrucdo Normativa n°28/2010- SUED/SEED.
Tendo em vista as necessidades do aluno/académico para nivel de titulagdo ou da
instituicao que conforme a demanda de alunos. Sendo que o estagiario ¢ sempre recebido
e supervisionado pela coordenagdo pedagogica e acompanhado pelo professor regente.
O estagio obrigatdrio ou ndo obrigatorio, concebido como procedimento didatico-
pedagogico e como ato educativo intencional, ¢ atividade pedagogica de competéncia da
instituicdo de ensino e serd planejado, executado e avaliado em conformidade com os
objetivos propostos para a formagdo profissional dos estudantes, com os objetivos
previstos no Projeto Politico-Pedagdgico e descritos no Plano de Estagio do estagiario.
O professor orientador, no caso de estagio ndo obrigatorio, devera aferir mediante
relatdrio, as condi¢des para a realizagao do estagio firmadas no Plano de Estagio e no
Termo de Convénio.

O estagio devera ser desenvolvido com a mediagdo de professor orientador
especificamente designado para essa funcdo, o qual serd responsavel pelo
acompanhamento e avaliacdo das atividades. Sendo que a carga horaria nao deve
ultrapassar o que ¢ decretado pela lei.

O estagio ¢ um momento que os estagiarios podem vivenciar o cotidiano escolar, rico em
conhecimento e aprendizagem, podendo refletir criticamente sobre a organizacdo do
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trabalho pedagogico. Nesse contexto trazer os estagiarios para as situagdes vivenciadas
no cotidiano escolar promove aquisi¢ao de conhecimentos que permitem a atuacao do
educando no mundo do trabalho. O estagiario deve também colaborar com o Centro
Municipal de Educagdo Infantil, ou com o professor que recebe os alunos no sentido de
uma analise e o estagio auxilia na efetivacao desse objetivo.

Segundo Pimenta:

O reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental e do criticismo expde
os problemas na formagdo profissional docente. A dissociagdo entre teoria e pratica ai
presente resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a
necessidade de explicitar porque o estagio € teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica)
(PIMENTA, 2009, p.41).

O Estagio ¢ caracterizado por uma relacdo de trocas de experiéncias e de respeito
professor regente e aluno estagidrio, os professores regentes precisam participar
ativamente do processo na formagdo dos futuros professores, complementando a
formagao docente do académico sendo uma atividade indispensavel construcdo de
saberes.
A oferta de estdgio remunerado (o ndo obrigatorio) para os académicos no Centro
Municipal de Educagao Infantil Natalino Redivo ¢ exclusivamente para area pedagogica
como auxiliar de classe, a contratagdo dos estagidrios ¢ realizada pela empresa ANIE e
seguindo a LEI Municipal N° 2179/2019 que dispde sobre a regularizacdo da concessido
de estagio e respectiva Bolsa de Complementacdo Educacional no ambito da
Administragdo Publica Municipal.
4.10 Atividades/ Programas que Ampliam a Jornada Escolar e ndo estao na

Matriz Curricular

O Centro Municipal de Educagao Infantil Natalino Redivo ndo oferta

atividades que ampliam a jornada escolar.

4.11 Proposta De Prevencao Da Distor¢ao Idade/Ano-Série
A distor¢ao idade-ano ¢ a propor¢ao de alunos com mais de 2 anos de atraso escolar. Pela
legislagdo que organiza a oferta de ensino no pais (Lei 9.394/1996), a crianca deve
ingressar aos 6 anos no 1° ano do ensino fundamental e concluir a etapa aos 14. Na faixa
etaria dos 15 aos 17 anos, o jovem deve estar matriculado no ensino médio. O valor da
distorcao ¢ calculado em anos e representa a defasagem entre a idade do aluno e a idade
recomendada para a série que ele estd cursando. O aluno ¢ considerado em situagao de
distor¢do ou defasagem idade-ano quando a diferenga entre a idade do aluno e a idade

prevista para a série ¢ de dois anos ou mais.

4.12 Atendimento Domiciliar — Lei 13.716/2018; Atendimento Hospitalar (Sareh)
Receberdao atendimento educacional os alunos que estejam internados por

tempo prolongado para tratamento de saude ou domiciliar, conforme o que garante a

46



Lei 13.716/18, publicada no Didrio Oficial da Unido. Ficando a critério da Secretaria

Municipal de Educacao a disponibilizagdo e meios necessarios para esse atendimento.

4.13 Proposta De Prevencio E Combate A Evasio Escolar

Conforme observado na Meta XIV, § 14.6 do Plano Municipal de Educagao, “Incentivar
a busca ativa de jovens fora da escola pertencente aos segmentos populacionais
considerados, em parceria com as areas de assisténcia social, saude e protecdo a
juventude”.

No momento nao ha casos de evasdo escolar, porém caso ocorra sera necessario mapear
e identificar as criangas, que estdo fora da escola ou em risco de evasdo, identificar as
causas da exclusdo, criar subsidios, a partir dos dados gerados, para o desenvolvimento
de politicas de inclusdo escolar e a implementacao de estratégias para (re) matricular e
atendimento as necessidades advindas de diversos fatores, em parceria com a rede de

protecdo e a Busca Ativa Escolar.

4.14 Proposta de Transicdo Entre Educacio Infantil 0 a 3 Anos para 4 e 5 Anos,
Entre Educacio Infantil para Ensino Fundamental (Anos Iniciais) e Entre o
Ensino Fundamental (Anos Iniciais para o Ensino Fundamental (Anos Finais)

Na transi¢do de uma etapa para a outra a postura do professor na educagdo ¢ a de
mediacdo pedagodgica, intervindo de forma consciente nos processos coletivos e
individuais vivenciados na institui¢ao educativa. Para tanto, nesse momento do processo
de formagao humana, o professor deve, dispor-se a construir e fortalecer um vinculo de
confianga, seguranca e equilibrio valorizando conquistas e avangos, garantindo a
privacidade, respeitando as opinides, tornando-se um parceiro dessa crian¢a na busca de
novos conhecimentos, visando ao vinculo afetivo, a formacdo da identidade e a
autonomia nas relagoes estabelecidas.

Se, por meio de uma teoria a qual ¢ defendida neste curriculo, ndo seja tomada
apenas como teoria, mas uma efetivagdo na pratica, objetivando um ensino e
aprendizagem adequado ao desenvolvimento integral da crianca, pensamos que, na
Educacdo Infantil integrar-se-4 os pressupostos ao que O Referencial Curricular do
Paranad tem como meta e que este curriculo entendeu necessario complementar para
entendimento de uma proposta de Educacao para a Regido Oeste do Parana.

No entendimento de que a Educacdo Infantil ndo € etapa preparatoria para o

Ensino Fundamental, mas que tais conhecimentos sdo de importincia impar para a
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continuidade da Educacdo Bésica, pois, em contrario, tais conhecimentos deverdao ser
trabalhados nos anos iniciais, complementaremos as fun¢des dominantes que sio
/deverdo ser desenvolvidas nos anos iniciais e seguintes, bem como as disciplinas que,
mesmo exploradas na Educagdo Infantil, na forma de Campos de Experiéncias, aqui
adquirem uma especificidade, componentes curriculares, mas, ndo serdo trabalhadas

desarticuladamente, partindo do principio da totalidade.

4.15 Intervencao Pedagogicas Para Atendimento A Alunos Com Dificuldades De
Aprendizagem/Sala De Apoio/Reforco.

As intervengdes pedagodgicas para o atendimento a alunos com dificuldades de
aprendizagem no CMEI Natalino Redivo, faz se diante do acompanhamento e de
avaliagOes realizadas por professores e pela equipe pedagogica.

Também ¢ conversado com os pais sobre cada caso, a fim de que estes possam
contribuir para que o trabalho pedagogico se realize da melhor maneira possivel.

Ainda para melhor atender estes alunos, a equipe pedagogica auxilia
disponibilizando materiais didaticos pedagdgicos que contribuem para o melhor
desenvolvimento integral desses alunos.

A equipe do CMEI Natalino Redivo ao identificar um aluno com dificuldades de
aprendizagem busca estratégias para trabalhar com este aluno de forma diferenciada na
tentativa de sanar as principais dificuldades de aprendizagem deste aluno. Para isso, ¢
importante o professor e a equipe pedagdgica preparar materiais pedagdgicos que
despertem uma maior atengdo do aluno, como trabalhar como a diversificagao dos

conteudos, com jogos, atividades ludicas e material concreto.

4.16 Desafios contemporaneos

Legislacdao Obrigatorias No Curriculo
A educagdo infantil passa por momentos importantes de transformacgao, no
cenario contemporaneo, um dos grandes desafios que se colocam diante dessa
configuracdo ¢ o de concretizar em praticas, nas creches e pré-escolas os desejos de
uma Educacdo Infantil que considera em suas propostas pedagogicas, tal como
apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais Da Educagao Infantil ( DCNEI,
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu artigo 4°, que define a crianga como ““sujeito

historico e de direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
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experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza, sociedade,
produzindo cultura”. Sendo a crianga, centro do planejamento curricular e sujeito
historico e de direitos, o professor precisa planejar encaminhamentos metodologicos
onde coloca em pratica tais apontamentos.

No CMEI Natalino Redivo os encaminhamentos sao trabalhados por meio de
conversas e pesquisar sobre culturas diferentes da vivenciadas em seu nacleo familiar,
municipio, estado e pais, colocar as criancas em contato com a histéria dos
povos/etnias, diferentes culturas contemporaneas e de outros tempos. Construir e
utilizar regras de convivio social, de organizagdo em grupo. A crianga precisa
participar de situagdes de exercicio da vida democratica escolhendo votando,
opinando, em diferentes situacdes no CMEI, participar da constru¢do de combinados
e regras sao alguns encaminhamentos para trabalhar os desafios contemporaneos.

Processo de envelhecimento, respeito e valorizagao do idoso — Lei n°® 8.842, de

4 de janeiro de 1994, que dispde sobre a Politica Nacional do Idoso, ¢ a Lei n® 13.466,
de 12 de julho de 2017, que altera alguns de seus artigos. Vale ressaltar que nas
institui¢des estao presentes formas de organizacao familiar em que a presenga do idoso
se faz, inclusive como provedor das condi¢des de existéncia da crianca que se encontra
matriculada nos Centros de Educagao Infantil e/ou escola;

Direitos da Crianga ¢ do Adolescente — Lei n°8.069, de 13 de julho de 1990,
dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), cujos artigos se encontram-
se alterados por inimeras outras legislagdes, que tratam de contetidos pertinentes aos
assuntos das configuragdes familiares, interferéncias na guarda e/ou educacdo infantil
de criancas, quando ha progenitores privados de liberdade, dentre outros aspectos
relevantes. Em nota, sdo indicadas algumas das legislagdes que alteram/complementam
o ECA como forma de ressaltar a responsabilidade que se assume a frente a implanta¢ao
dos PPPs e respectivas PPCs considerando que as implicagdes decorrentes da legislacao
impactam na organizagdo das familias, seus direitos e seus deveres e consequentemente,
na prote¢do a infancia e a adolescéncia em relagdo as quais a institui¢do escolar ¢ parte
constituinte. E imprescindivel que o desdobramento juridico, as alteragdes e as referidas
implicagdes sejam amplamente conhecidas tanto no espago da organizagdo
administrativa quanto na organizacdo do trabalho pedagdgico. Arranjos familiares ao
serem efetivados, sobretudo por decisdes judiciais, muitas vezes, alteram rotinas e
intensificam conflitos nos contextos familiares, colocando as institui¢des de ensino e as

equipes de apoio administrativo e pedagogico na condi¢cdo de necessitar atuar de modo
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mais integrado as outras secretarias, inclusive, primando pela prote¢do aos direitos da
infancia e da adolescéncia. O artigo 26 da LDBEN n° 9.394/96 foi alterado em sua
redagdo original, por forca da Lei n° 13.010, de 2014, ¢ passou a integrar em seu
paragrafo 9° a inclusdo nos temas transversais, de conteudos relativos “ a prevengao de
todas as formas de violéncia contra a crianca e ao adolescente’’, sendo necessario nesse
campo a consequente preparagdo dos profissionais da educagdo para atuar nesta area de
prevencdo e de intervencdo, quando necessario, acionando as demais instituigdes
vinculadas a rede de protegao a crianga e ao adolescente;
Educagao para o Transito, amparada na Lei n® 9.503, de 23 de setembro de 1997,
que institui o Codigo de Transito Brasileiro com énfase nos artigos de 74 a 76;

Amparada na Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educagao
ambiental ¢ institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental. O Conselho Nacional
de Educacao, por sua vez, por intermédio do Parecer CNE/CP n° 14/2012, que
fundamenta a Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012 do CNE/CP estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental. Nessa tematica, ¢
também fundamental considerar os acordos, as agendas e as conferéncias realizados de
modo a atuar na direcdo de contribuir para a efetivagdo dos objetivos globais, os quais
incidem em compromissos que se alinham a Declaracdo Universal de Direitos Humanos,
assinada ainda em 1948, cujos principios ainda sao tarefas a serem cumpridas para
grande parte da humanidade. Ainda no campo da Educacdo Ambiental, o Estado do
Parand aprovou a Lei n® 17.505, de 11 de janeiro de 2013, que institui a Politica Estadual
de Educacdo Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental, e ressalta que deve ser
promovida de maneira integrada, interdisciplinar e transversal no curriculo escolar de
modo permanente em todos os niveis e modalidades de ensino;

Educagdo Alimentar e Nutricional, amparada na Lei n°13.666, de 16 de maio de
2018, inclui o tema transversal da educacao alimentar ¢ nutricional no curriculo
escolar. Nesse campo, ha que se intensificar o trabalho preventivo e articulado a satide
publica quando do trato das restricdes alimentares, da promoc¢do de habitos de
alimentacdo saudavel e da preservagdo da satide e da vida humana;

Diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica na perspectiva do
desenvolvimento de praticas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater
pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira. Nesse campo, o arcabouco juridico
sustenta as praticas pedagogicas na instituicdo escolar por intermédio da Lei n® 10.639,

de 9 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
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obrigatoriedade da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira’; nos seus
desdobramentos da luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacgao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmicas e politica pertinentes a Historia do Brasil, além de instituir o dia 20
de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’. A Lei n° 11.645, de 10 de
marco de 2008, por sua vez, inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, em
especial nas disciplinas de Arte, Literatura e Historia. Cabe enfatizar que no ambito do
Conselho Nacional de Educacao ¢ emitido o Parecer CNE/CEB n° 3, de 10 de margo
de 2004 referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana,
regulamentadas pela Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004. Outra
regulamentagdo foi por meio da Resolucio CNE/CP n° §, de 22 de junho de 2012,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na
Educag¢do Basica, amparada no texto do Parecer do CNE/CEB n° 13, de 15 de junho
de 2012. (AMOP, 2020).
Direitos da Crian¢a/ Adolescente

Antigamente, no Brasil, criangas eram consideradas adultas em miniatura, era
uma concepgao social e cultural no pais. Ela somente foi mudando gragas ao Estatuto
da Crianga ¢ do Adolescente. Promulgado no dia 13 de julho de 1990, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) esta completando 30 anos. A Lei ja comprovou que
focar em politicas publicas para as criangas e os adolescentes foi absolutamente
necessario para avangar na garantia de direitos humanos. O Estatuto da crianca e do
adolescente (ECA) ¢ um documento que reune as leis especificas que asseguram os

direitos e deveres de criancas e adolescentes no Brasil.

Direitos Humanos
Os direitos humanos no Brasil sdo garantidos na Constituicdo de 1988. Nessa
constituicdo, consagra no artigo 5° o principio da cidadania, dignidade da pessoa
humana e os valores sociais do trabalho. Os direitos humanos
sdo os direitos essenciais a todos os seres humanos, sem que haja discriminagao por
raga, cor, género, idioma, nacionalidade ou qualquer outro motivo. Eles podem ser
civis ou politicos, como o direito a vida, a igualdade perante a lei e a liberdade de

expressao.
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Relacoes Etnicos -Raciais, Ensino De Historia E Cultura Afro-Brasileira, Africana
E Indigena

De acordo com a 11.645/08 que altera a LDB 9394/96, modificada pela
Lei N° 10.639/03, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional,
incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” e o paragrafo tnico art. 2° da Deliberacao do
Conselho Estadual de Educagao do Parana, o qual indica que: Ao tratar da historia da
Africa e da presenca do negro (pretos e pardos) no Brasil, devem os professores fazer
abordagens positivas sempre na perspectiva de contribuir para o aluno negro-
descendente mire-se positivamente, quer pela valorizagdo da historia de seu povo, da
cultura de matriz africana, da contribuicdo para o pais ¢ humanidade. Conforme
observado na LDB n° 9394/96, no artigo 26-A:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira
e indigena. (Redacao dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populacdo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(Redagdo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

§ 2° Os contetidos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras. (Redacao
dada pela Lei n°® 11.645, de 2008). (BRASIL. 2015).

Com o objetivo de oferecer respostas entre outras na area da educacdo a
demanda da popula¢do afro descendente, no sentido de politicas de acdes afirmativas,
isto ¢, de politicas de reparacdes e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia,
cultura, identidade, e propondo a divulgacao e produgao de conhecimentos, a formagao
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento

étnico-racial, descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
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de asiaticos, para interagirem na constru¢ao de uma nag¢ao democratica, em que todos,
“igualmente”, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Na pratica educacional e, em especial no cotidiano escolar a linguagem que
utilizamos esta marcada por expressdes que, as vezes, inconscientemente, contribuem
para reforgar situacdes de preconceito, discriminagao e racismo. Por outro lado, para
varios termos e expressoes vem sendo utilizado como das ideias e das acgdes
antirracistas.

Quando se fala em discriminacao étnico-racial nas escolas, certamente estamos
falando de praticas discriminatdrias, preconceituosas, que envolvem um universo
composto de relagdes raciais pessoais entre estudantes, professores, dire¢ao da escola,
mas também um forte racismo repassado através dos livros didaticos e também do
racismo institucional refletida através de politicas educacionais que afetam
negativamente o negro.

A obrigatoriedade de inclusdo de historia e cultura afro-brasileira e africana
nos curriculos da educacdo basica trata-se de politica, com fortes repercussoes
pedagdgicas, inclusive na formacao de professores, reconhece-se que, além de garantir
vagas para 0s negros nos bancos escolares ¢ preciso valorizar devidamente a historia
e cultura de seu povo, buscando reparar danos que se repetem a cinco séculos, a sua
identidade e a seus direitos. A relevincia do estudo de temas decorrentes da historia
cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagdo negra, ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se, enquanto cidadaos
atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir
uma na¢ao democratica, ampliando o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como a valorizacao da diversidade daquilo que distingui os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudangas nos
discursos, raciocinio, ldgicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conhega a sua historia e a cultura apresentada, explicadas,
buscando especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, seus negros ndo atingem os mesmos
patamares que os ndo negros, e por falta de competéncia ou interesse, desconsiderando
as desigualdades seculares que a estrutura social hierdrquica cria com prejuizos para

0S Negros.
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Neste sentido, cabe a educacao das séries/anos iniciais valorizar as diferentes
manifestagdes culturais, partir dos interesses e conhecimentos das criangas, amplia-los
e expandi-los em projetos de trabalho interdisciplinares (exposi¢des, dangas, teatro,
musicas, etc.), assim, devem os professores ao tratar da Historia da Africa e da
presenca do negro no Brasil, fazer abordagens positivas, real¢cando a luta dos escravos
contra o cativeiro, a contribuicdo do negro em todos os campos da cultura brasileira
no passado e no presente, ou seja, trabalhar a Africa de antes e a Africa atual sempre
visando que, o educando negro-descendente, bem como os demais educandos
pertencentes as diversas etnias veja-se, valorizado dentro da historia do seu povo pela
contribuicdo atual ao pais e a humanidade.

E importante, que os professores trabalhem a individualidade dos educandos,
destacando suas ancestralidades, a beleza de cada etnia, a riqueza da diversidade de
tipos humanos valorizando em cada um aquilo que os torna diferentes dos outros
grupos que compdem a populagao.

No trabalho pedagdgico, na educagdo basica, ¢ necessario que o professor
explore as lendas, mitos, contos, cantigas do universo étnico, envolvendo a familia
neste contexto, resgatando os valores, e compartilhando-os com os demais colegas da

sala/escola.

Educacio Ambiental

A educagdo ambiental foi incluida na Constitui¢do Federal de forma explicita
no Art. 225, inciso VI, a fim de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientiza¢ao publica para a preservagao do meio ambiente”.

A lei incluiu em seu conceito de educagdo ambiental a ideia
de sustentabilidade, pois o uso sustentdvel dos recursos naturais deve atender ndo s6
as necessidades da geragao presente, mas dar possibilidade as geracdes futuras, sendo
uma meta a ser alcancada pela sociedade, conforme determinou o caput do art. 225 da
Constituicdo, a educacdo ambiental é vista como um fator primordial para a superagao

do desafio da sustentabilidade.

Estatuto Do Idoso
A Lei 10.741/2003 do Estatuto do Idoso visa a garantia dos direitos

assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 anos (art. 1°). Para tanto,
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aborda questdes familiares, de satide, discriminagdo e violéncia contra o idoso. E
resguarda-as, desse modo.

No contexto escolar da educacdo infantil, abordamos a tematica respeito aos
idosos, a valorizagdo deles como pessoas mais experientes e sabias, que apesar de
alguns terem suas limitagcdes merecem todo cuidado, respeito e afeto, pois as criangas
precisam compreender a vivencia deles e o papel de grande importancia na formacao
de suas familias. Buscando trazer algumas revistas onde temos idosos e familias,
mostrando o contexto familiar sempre inserindo o idoso em seu meio. Valorizamos a
contacdo de historias que os idosos gostam de contar, falando para as criangas que
além de ser de grande valia para elas, faz com que os mesmos se sintam valorizados

em suas vivencias € memorias.

Combate A Violéncia

De acordo com a Constituigdo Federal e o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
(ECA), as criangas e os adolescentes sdo “pessoas em condicdo peculiar de
desenvolvimento” e devem ter prioridade absoluta em qualquer situagao.

As agressoes devem ser combatidas porque deixam marcas profundas, ndo s
no momento da agressao, mas também no futuro, como o atraso no desenvolvimento
das vitimas. Pessoas que sofreram agressdes na infancia também podem repetir esse
comportamento na fase adulta, tendo como alvo os préprios filhos, mantendo-se,
portanto, o ciclo da violéncia.

Para tentar combater esse tipo de situacao, os artigos 13 e 56, inciso I, da Lei
8.069/90 (Estatuto da Crianga e do Adolescente), fixaram a notificagdo obrigatoria por
parte dos profissionais de satde e da educagdo, que deverdo comunicar ao Conselho
Tutelar os casos em que hd mera suspeita da ocorréncia de "maus-tratos" (ou outras
formas de violéncia) contra criangas e adolescentes, nos termos do no artigo 245,

também do ECA.

Violéncia Sexual Contra Crianca e Adolescente
Entendida como qualquer conduta que constranja a crianga ou o adolescente a praticar ou
presenciar conjuncdo carnal ou qualquer outro ato libidinoso, inclusive exposi¢do do corpo em foto
ou video por meio eletronico ou ndo, que compreenda: abuso sexual, (...) exploragdo sexual e trafico

de pessoas.” (Lei n® 13.431/2017)
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A violéncia sexual caracteriza-se pela sua complexidade, sendo estabelecida pelas relagdes de poder
construidas de maneira desigual, delineando- se com nuances da violéncia fisica, psicoldgica,
moral, social, cultural, simbolica dentre outras.

As situagdes que envolvem violéncia sexual sdo muito complexas e precisam ser encaminhadas
com muita cautela e apoio de outros profissionais como da Assisténcia Social, Saude, Policia

Militar, Conselho Tutelar, Ministério Publico, Vara da Infancia.

Revela¢iao Espontanea

A revelagdo espontanea acontece quando a crianga ou adolescente escolhe um(uma)
profissional, pode ser qualquer pessoa do ambiente escolar, e revela que foi vitima ou testemunha
de violéncia. Essa pessoa deve acolher, credibilizar o relato, respeitar. O papel do(da) profissional
na revelagdo espontanea ¢ acolher, ndo precisa fazer perguntas, ndo precisa entender, ndo precisa
buscar provas. Evitar demonstrar reagdes que possam constranger, impressionar ou sugestionar,
ouvir sem julgamento de valor ou questionamentos. O(a) profissional que foi escolhido(a)a & porque
despertou confianga na crianga ou no adolescente. O que se deve fazer ¢ apenas ouvir o relato, no
final agradecer a confianca, dizer que vai buscar ajuda ¢ que ele(ela) foi muito corajoso(a) em
revelar a situacao.

Apos a revelagdo ndo se deve falar novamente com a crianga ou adolescente sobre o fato.
Cabera a esse profissional reproduzir a versdo para o(a) diretor(a) e preencher o registro de
revelacdo espontanea. O diretor(a) fard os encaminhamentos necessarios ao Conselho Tutelar do
municipio.
Observagao: Caso o(a) profissional que ouviu o relato da crianga ou do adolescente seja ou esteja

impossibilitado de escrever, outra pessoa podera redigir.

Educacio Para O Transito

A educacao no transito € explorada na Semana Nacional do Transito no més de
setembro, no CMEI Natalino Redivo ¢ trabalhado visando estimular nas criangas
habitos e comportamentos seguros no transito, por meio de vivéncia, atividades ludicas
e situacoes encontradas no seu cotidiano.

Inclusio Social

A educagdo inclusiva precisa ser um processo continuo, que implica a
participacdo de toda a comunidade escolar, tendo como base o educando,
proporcionando um processo de ensino e aprendizagem a fim de promover a igualdade

de oportunidades.
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Conforme a LEI N°® 13.146, de julho de 2015 em seu artigo 1°:

art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.

Segundo a lei, todas as instituicdes de ensino, privadas, publicas ou
conveniadas, devem adequar-se para receber alunos com qualquer tipo de deficiéncia
e garantir a sua manuten¢do e aprendizado efetivo.

O Brasil ainda enfrenta grandes dificuldades para se contrapor a uma realidade
que vem perpetuando ha séculos, que ¢ a desigualdade social, essa questdo sempre foi
encarada por muitos como algo natural, o que de certa forma contribuiu para o
direcionamento de varias agdes abrangendo este tema. Neste contexto, a educacao
desempenhou um determinante para a preservagdo do status que, onde por muito
tempo a maioria dos brasileiros ndo teve sequer acesso a escola e, mesmo quando este
acesso foi ampliado, somente uma minoria teve direito a uma educag@o de qualidade.

Assim, a escola, que deveria constituir-se no principal espago publico da
sociedade, tornou-se um agente de exclusdo, pois, o ambiente educacional consolida a
idealizagdo de uma visdo de familia e comunidade que na realidade ndo existe, e, por
muitas vezes, acaba por isolar segmentos e setores que ndo correspondem a essa
imagem.

A equiparacdo de oportunidade, em nosso sistema social abrangendo todos os
aspectos, s6 ocorrera com uma profunda transformacao das atitudes da sociedade. E
sob o impulso de politicas sociais ¢ que se tornardo direitos de fato. A grande
dificuldade da inclusdo esta no fato de que nossa sociedade, em seus sistemas sociais,
ndo se organiza para incluir, dificultando, dessa forma, que as pessoas com deficiéncia
possam assumir seus papéis na sociedade.

Diante disso, vé-se a necessidade de ofertar uma educagao de qualidade, capaz
de trabalhar a desigualdade e as diferencas com a finalidade de transformar esta
realidade. A transi¢cdo da escola para a vida adulta produtiva requer nesse processo
inclusivo, encorajamento, apoio e treinamento em tecnologias apropriadas que de
condicdes a estas pessoas a atuar ndo apenas com autonomia, mas também com
independéncia em suas comunidades, assim, a ética da inclusdo esta centrada na
valorizacao da especificidade, das particularidades de cada individuo, que dao sentido

a complexidade dindmica do ser humano, assegurando o direito a integridade.
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A inclusdo ndo pode ser fruto de imposicdes aleatdrias, mas um processo que
o proprio individuo concretiza em si mesmo, na interacao e convivéncia com os outros.
Assim se faz necessario a valorizagdo da pessoa com deficiéncia, contribuindo para a
constru¢dao de uma autoimagem positiva, descobrindo-se como valor, como um ser util
e capaz, portador de potencialidade, energia e dinamismo.

No processo de inclusdo escolar as pessoas com necessidades especiais
também devem ser oferecidas as dindmicas didatico-pedagogicas que criem todas as
oportunidades, no plano do desenvolvimento cognitivo, para ela compreender, julgar,
raciocinar, exprimir-se, informar-se, interrogar, criar, criticar e, no plano do
desenvolvimento afetivo-emocional, a escola inclusiva precisa de oportunizar o
maximo de estimula¢des positivas, interacdes verbais, ludicas um permanente
despertar da curiosidade, motivacao a participa¢ao na agao, expressao de seus proprios
sentimentos, e criagdo de situacdes em que o individuo possa esforcar-se, socializar-
se, sentir prazer na compreensdo € na descoberta e, sobretudo, possa comover-se,
maravilhar-se e usufruir-se da felicidade e da convivéncia.

A inclusdo escolar ¢ também uma possibilidade de progressaio no
desenvolvimento das habilidades e aptidoes, ¢ de uma educacdo de qualidade para
todos. Os educadores envolvidos no processo de inclusdo devem procurar favorecer,
de todas as formas, a construcdo do sujeito, usando técnicas motivacionais, de
desenvolvimento autonomo, de construgdo reconstrucdo da autoestima e da
consolidagdo do Eu e, trabalho semelhante deve ser desenvolvido junto aos
professores, pais, membros da comunidade e todos os envolvidos no processo de
inclusdo, visando a adog¢ao de comportamentos e atitudes capazes de expressar para
eles proprios e para os educandos a ética da inclusao.

Para que isto aconteca € preciso que a sociedade se transforme para respeitar,
acolher e atender as necessidades e diferencas de todos os seus membros, num
continuo fazendo. Sob a égide da inclusdo os limites de uma pessoa com
deficiéncia/diferenca estdo na sociedade e ndo na deficiéncia/diferenca que possui.
Enquanto escola ¢ importante verificar que o aluno com deficiéncia, pode nao
aprender, ndo por sua incapacidade de aprender, mas pela incapacidade da escola o
ensinar, respeitando o direito ao modo e tempo de aprendizagem individual deste
aluno.

A inclusdo, portanto, ndo ¢ algo que se fala, mas algo que se vive intensa e

conscientemente, continua e veemente, concreta e francamente. A inclusdo € a
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participagdo de todos pelo todo, com todos, ndo ¢ uma mera teoria da moda, mas uma
atitude de vida, uma expressdo de sociedade e cidadania; uma compreensdo de que
todos os seres humanos sao humanos sem distingdo. O processo de inclusdo deve
comegar pela transformacao em nos, para emanarmos para os outros, através de nossas
acOes concretas, éticas e consciente, reconhecendo no outro suas capacidades, seu

potencial para aprender, quebrando as barreiras atitudinais existentes.

Exibicao De Filmes De Produc¢ao Nacional
As Escolas Brasileiras terdo de exibir filmes nacionais aos alunos. A
determinacgdo esta presente na Lei n® 13.006, publicada no Diério Oficial da Unido em
seu artigo 26° acrescido do § 8°.
Educaciao Alimentar
A educacdo alimentar e nutricional devera ser incluida nos curriculos escolares

de alunos do ensino fundamental e médio de institui¢des de ensino publico e privadas.

E o0 que determina a Lei 13.666/2018, A intengdo do autor do projeto, deputado Lobbe
Neto (PSDB-SP), ¢ reduzir a obesidade infantil, além de assegurar informagdes sobre
alimentacao saudavel aos cidaddos desde novos.
Com intuito de estimular o habito de uma alimentacao saudavel entre os alunos
do CMEI Natalino Redivo, busca-se o apoio da nutricionista para realizar palestras e
rodas de conversas com os alunos sobre alimentacao saudavel, sendo que as criangas tem
a oportunidade de falar sobre a forma que se alimentam em suas residéncias, dessa forma
¢ ampliando o acesso a variedade de alimentacdes saudaveis proporcionando o

conhecimento sobre os alimentos importantes no dia a dia do educando.

Seguranca E Saude
A Lei Federal N° 12.645 de 16 de maio de 2012, instituiu 10 de outubro como
o Dia Nacional da Seguranga e Saude nas Escolas.
Liberdade De Consciéncia E Crenca

A liberdade religiosa ¢ garantida pela Constituicdo de 1988 e estd descrita no

artigo 5°, inciso VI, que trata da liberdade de consciéncia e de crenca. Esse direito ¢
relevante a todos no pais, tanto para aqueles que possuem uma religido e exercem sua

crenga, quanto para os que nao tém religido.
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A Lei 13.796/2019 publicada no Diario Oficial da Unido assegura aos alunos

o direito de faltar a aulas e a provas por motivos religiosos e de consciéncia, em seu

artigo 7°.

Historia Do Parana

A Lein® 13.381, de 18 de dezembro de 2001, tornou obrigatdrio os contetidos
da disciplina de Historia da Parand, somente para o Ensino Fundamental e médio da
rede publica de ensino, onde o professor deve dar énfase a nossa emancipagao politica,
utilizando mapas historicos, abordando o processo historico de formagao territorial
paranaense, privilegiando a superagdo de abordagens que evidenciem o carater civico.
Cabe ao professor de educagao infantil iniciar um trabalho de conscientizagdo aos
alunos sobre o bairro onde o Centro Municipal Educacao Infantil esta inserido, o
espaco territorial do municipio, no dia do seu aniversario, seu historico, € assim
sucessivamente chegar a historia do Parana, cuidando ao planejar as atividades para a
educacao infantil.

As demais disciplinas devem abordar o tema num processo interdisciplinar,
dando diferentes enfoques ao tema, onde os estudos de temas relacionados ao estado
paranaense nos reportem a necessidade de conhecer, pesquisar, resgatar, estudar e
divulgar a historia desse lugar onde vivemos entendendo que a ocupagdo do Estado do
Parana ndo aconteceu de forma uniforme e imediata, mas sim num processo gradativo.

Politicas Publicas Para Mulheres

O segundo Plano estadual dos Direitos da Mulher (2018-2021) ¢ um
instrumento de gestdo que visa dar continuidade a construgdo de politicas publicas
efetivas, com o objetivo de viabilizar a transversalidade da politica para mulheres, bem
como fortalecer a participacao e garantir a transparéncia das agdes do poder publico.
O novo plano ¢ um marco no planejamento de politicas voltadas a mulher e representa
mais uma etapa na trajetoria de inclusdo da pauta em diversos espacos institucionais.

O plano foi elaborado e organizado pela Coordenacao Politica da Mulher em
conjunto com a Assessoria Técnica de Planejamento e Informacao, da Secretaria
Estadual e Desenvolvimento Social (Seds) do Parana. A secretaria tem como
responsabilidade traduzir as demandas e propostas do Conselho Estadual dos Direitos
da Mulher (CEDM), bem como de levar a seu conhecimento todas as etapas da

construgdo do plano para discussao e validagdo. Também por organizar o trabalho de
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proposicdo de agdes do poder publico junto as demais secretarias estaduais
responsaveis por politicas de garantia de direitos e atendimentos a mulheres.

A criacdo dos conselhos especificos de direitos das mulheres foi um avango
institucional na luta por reconhecimento das demandas da mulher. A caminhada ja
completa mais de 30 anos no Brasil e no Parana. As conferéncias, espagos publicos
que promovem a participacdo social e sdo organizadas pelos conselhos, tem

estabelecido as linhas prioritarias para atuacao dos governos na politica da mulher.

4.17 Composicio e funcdo da Equipe Multidisciplinar

Composiciao E Func¢io Da Equipe Multidisciplinar
A Equipe Multidisciplinar esta subordinada a secretaria Municipal de educagao

e atende toda a rede municipal de ensino. Sendo composta por:

Nome Funcio

Cleusa Menezes Avelino Coordenadora da Educacdo Especial
Susan Picolli Psicéloga

Eguimar Raizel Macedo Espinola Avaliadora Pedagogica

4.18 Lingua Estrangeira Moderna

Lingua Estrangeira Moderna

A lingua ndo € apenas um instrumento de comunica¢do, ¢ uma das principais
marcas da identidade de um povo. A vivéncia com pessoas, linguas e culturas nio s
amplia o conhecimento de mundo da crianga como também transforma e aguga a
percepcao de si, da sua préopria cultura e do outro.

O CMEI Natalino Redivo entende a importancia da lingua estrangeira
moderna, mas ndo ha oferta na instituicdo de ensino, e se houver a sua implementagao
em anos posteriores, durante a vigéncia deste PPP, a mesma serd acrescentada nesta
Proposta Pedagogica e encaminhada ao Nucleo Regional da Educagdo de Cascavel —

PR para valida¢do e aprovacdo complementar.

5. Avaliacio

5.1 Plano De Avaliacao Institucional
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A avaliagdo institucional prevé uma organizacao do trabalho pedagodgico que
resultara em uma eficiente acdo pratica que realmente pdoe em movimento a proposta
pedagogica do CMEI. Para tanto € necessario se langar uma visao critica sobre diversos
assuntos, dentre os quais destacamos: o projeto pedagogico, o planejamento do
professor, a gestdo escolar, entre outros.

A acdo de reflexdao da avaliac¢do institucional tem tido como ponto central a
preocupagao com o carater educacional do processo, na medida em que os individuos,
além da tomada de consciéncia de seu papel a instituicdo, vao se corresponsabilizando
com os resultados da autoavaliagdo como referéncias para tomar decisdes coletivas e
para projetar as melhorias necessarias e possiveis.

O sentido da avaliagcdo e o questionamento constante sobre como as agoes, as
rotinas, as decisdes, os recursos € os espacgos disponiveis (a forma como esses vao
sendo apropriados na sua utilizacdo) atendem os objetivos pedagbdgicos e se
harmonizam como os principios norteadores da educa¢do como um todo. Serad
realizada trimestralmente para avaliarmos nossas agoes desenvolvidas na institui¢ao
para melhor andamento das atividades realizadas.

A avaliacao institucional deve ocorrer de forma sistematica, considerando
aspectos que vao além da avaliagdo realizada com o aluno, ou seja, a escola deve ser
avaliada em sua totalidade, redirecionando as praticas de avaliagdo com o projeto
pedagogico e social da instituicdo, envolvendo todos os participantes da acdo
educativa.

Para o desenvolvimento da avaliagdo institucional varios aspectos sao
relevantes entre os quais se observa o tipo de projeto educacional e social vigente, qual
0 NOsso compromisso com a constru¢do de uma escola de qualidade e com nossos
alunos. Essa avaliacao tem por objetivo provocar mudangas garantindo a compreensao
da realidade escolar.

O principio da avaliacdo deve ser democratico garantindo a transformacao da
educacdo escolar, considerando os interesses sociais da comunidade, com a
participagdo de todos os membros da comunidade escolar sempre observando os
conteudos, as condigdes sociais e pedagdgicas, os processos ¢ as relagcdes de trabalho,
os recursos humanos, fisicos, materiais e financeiros disponiveis, o envolvimento da
escola com a comunidade e demais escolas do municipio, analisando os resultados e

direcionando as novas decisoOes.
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5.2 Avaliacao do Projeto Politico Pedagégico

A avaliagdo do projeto Politico Pedagogico serd realizada pelas instancias
colegiadas compostas pelos familiares das criangcas pequenas, professores,
funcionarios e por demais membros da comunidade (APMF e Conselho Escolar).
Desde modo, todo o processo que se ocorre na escola deve ser realizado de forma
transparente e democratica, uma vez, que se deve prestar contas de todas as atividades
realizadas.

Segundo a Delibera¢ao 02/2018 Conselho Estadual de Educagdo o PPP tem
vigéncia de 05 anos, porem deve ser revisto, analisado a cada ano e /ou quando se fizer
necessario, a fim de que se possa realizar o replanejamento de algumas agdes que nao
obtiveram os resultados esperados, quais os objetivos que foram atingidos, quais as
metas que ndo foram alcancadas e quais a¢des necessitam de redirecionamento.

O processo de acompanhamento do Projeto Politico Pedagogico (PPP) deve
ocorrer de forma social e democratica, com a participacao de familiares, professores,
funciondrios e demais membros da comunidade e Conselho Escolar observando o
planejamento das agdes educacionais, de forma participativa e democratica, sendo
fundamental consultar as estancias cabiveis ao se realizar alteragdes.

Considerando que no Projeto Politico Pedagdgico a avaliagdo € o instrumento
utilizado no acompanhamento as metas definidas pela comunidade escolar que
atendem as necessidades da institui¢do ¢ essencial que todos os envolvidos estejam
atentos observando se o planejamento, os objetivos e metas tragadas foram alcangados
ou ndo, debatendo e aprimorando as agdes que ndo foram alcancadas.

A avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico deveré ocorrer de forma informal
e democratica, onde todos sdo avaliados e avaliadores, por exemplo: a infraestrutura
deve ser analisada como facilitador ou ndo do desempenho de novas atividades; quanto
a adequacao do curriculo utilizado; qual o potencial das relagdes de trabalho e poder
no contexto escolar; os professores, dirigentes, agentes de apoio e alunos se avaliam
dando subsidio a construgdo e planejamento para novas decisdes a serem tomadas.
Considerando sempre que a avaliagdo deve ser tanto em carater institucional quanto
em relacdo ao processo de aprendizagem dos educandos.

Por tanto a constru¢dao do Projeto Politico Pedagogico deve ocorrer de forma

participativa e democratica, contemplando todos os processos e acdes desenvolvidos
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na escola, sendo constantemente revisados e avaliados, observando quais aspectos
podem e devem melhorar gradativamente.

O Projeto Politico Pedagdgico nesta institui¢do de ensino ¢ constantemente
avaliado e atualizado e se necessario for sera realizado as mudangas ou alteragdes
cabiveis, a tramitagdo do PPP ocorre de cinco em cinco anos no nucleo regional de

Educa¢ao do Municipios do Parana.

Periodicidade da Avaliacao

Cabe ao educador selecionar determinadas produgdes das criangas ao longo de
um periodo para avaliar sua aprendizagem. Cabe aos pais acompanhar o processo de
aprendizagem de suas criangas, se inteirando dos avangos e conquistas,
compreendendo os objetivos e as agdes desenvolvidas pela instituigao.

A forma de avaliagdo na Educagdo Infantil, sem carater de promogao para o
Ensino Fundamental, aconteca de forma continua, diagnostica e formativa, norteando
a pratica do docente, para que a crianga se aproprie dos conhecimentos trabalhados
durante todo o processo educativo, permitindo ao educador a reorganiza¢do do
processo ensino-aprendizagem e da organizagao do trabalho pedagogico da instituicao
escolar como um todo.

A avaliagdo acontecera semestralmente através de conselho de classe,
diagnosticando e informando como a crianga se encontra em relacdo aos conteudos
trabalhados, para que haja continuidade no processo de aprendizagem.

Nas ultimas décadas, as instituigdes escolares vém sendo desafiadas a
conseguir de uma forma equilibrada, que resulte numa resposta educativa comum e
diversificada, e que seja capaz de proporcionar uma cultura comum a todos os
educandos, respeitando suas especificidades e necessidades individuais.

Ofertar um ensino de qualidade a todos indistintamente, ndo ¢ tarefa facil de
alcancar, principalmente, quando nos deparamos com tantas barreiras e preconceitos
arraigados na escola e na sociedade como um todo. Neste sentido a instituicao
educacional, de maneira gradativa, vem reconhecendo que a inclusdo, no ambiente
comum de ensino, daqueles que sao comumente excluidos, principalmente aqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais mais significativas e que constituem
os maiores alvos de estigmas sociais, ¢ essencial para sua dignidade e exercicio de

cidadania.
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avaliagdo na educacdo infantil é continua sendo realizada o parecer

descritivo semestralmente.

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL NATALINO REDIVO

Rua Buenos Aires 454 Centro
Telefone (45)31241060

PARECER DESCRITIVO SEMESTRAL 2024
Criangas Pequenas 4 ¢ 5 Anos

ALUNO (A): Data de Nasc:

Turma: Periodo: Semestre Prof.2:

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Santa Tereza do Oeste, de julho de 2024.
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7. ANEXOS
7.1 Plano de Acao Centro de Educacio Infantil Natalino Redivo - 2024/2025

A — Gestiao Pedagogica
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1. Dimensao Pedagogica ou Gestio do Processo Ensino-Aprendizagem.

Metas Estratégias Prazo
e Incentivar praticas pedagogicas ligadas a | e Focalizar 0 trabalho no
melhoria da aprendizagem nas etapas € | compromisso com O ensino € a
modalidades de ensino ofertadas, bem | aprendizagem na escola.
como sua disseminagao. e Comprometer-se juntamente com a
eConhecer a Base Nacional Comum | equipe buscando a
Curricular para as etapas e modalidades de | responsabilidade fundamental no | Ag¢&0
ensino ofertadas na escola. desenvolvimento de uma cultura de | continua.
e Conhecer os fatores internos e externos a | ensino- aprendizagem eficaz e
escola que afetam e influenciam a | efetiva, realizando os objetivos
aprendizagem dos estudantes. educacionais do CMEI.
e Coordenar a constru¢do de consensos — | ®Liderar, coordenar e conduzir o
especialmente do corpo docente —em torno | trabalho coletivo e colaborativo
de expectativas altas e equinimes da | para garantir a qualidade do ensino
aprendizagem para toda a escola. e da aprendizagem dos estudantes
e Incentivar e apoiar a formagio continuada | em todos os aspectos de seu
do corpo docente da escola, focalizada no | desenvolvimento.
ensino e aprendizagem de qualidade. ¢ Conduzir 0 planejamento
e Conduzir a elaboragio de uma proposta | pedagdgico
pedagogica colaborativa e consistente para
a escola.
2. Implantacdo da BNCC no Curriculo Escolar.
Metas Estratégias Prazo
e Implementar a Base Nacional Comum | e Envolver a equipe e a comunidade
Curricular — BNCC e Referencial na defini¢do das metas dos
Curricular do Parana, a Proposta projetos, com o intuito de facilitar
Pedagogica  Curricular- PPC  da e dinamizar o trabalho pedagogico; Acdo
institui¢do de ensino, em conformidade | e Repassar orientagdes aos continua.
com a legislacao vigente; professores durante a construcao
e Acompanhar a implementacdo dos dos PTDs para que os mesmos o
curriculos da Educagao Infantil, conforme produzam;
a BNCC e Referencial Curricular do | e Flexibilidade para os professores
Parana - CREP; para a constru¢ao dos PTDs em
consonancia com a Proposta
Pedagogica Curricular e as
legislagdes;
3. Propostas para melhorar o indice do IDEB da Unidade Escolar.
Metas \ Estratégias Prazo
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e [nvestir em praticas de ensino inovadoras, | e Desenvolver e gerir
para melhorar o desempenho dos alunos. democraticamente a escola,
e [dentificar necessidades de inovagdo e | exercendo uma lideranca
melhoria que sejam consistentes com a | colaborativa e em didlogo com os
visdio e os valores da escola e sejam | diferentes agentes escolares.
afirmadas também pelos resultados de | e Conhecer as legislagcdes e politicas
aprendizagem dos estudantes, educacionais, os principios e
e Desenvolver, reforgar, revisar e fortalecer | processos de planejamento
os valores, principios e metas da escola, | estratégico, os encaminhamentos
coletivamente. para construir, comunicar €
e Utilizar uma variedade de métodos e | Implementar uma visdo A‘{E‘O
tecnologias de gestdo de dados para | compartilhada. continua.
garantir que os recursos € trabalhadores da | eLiderar a criacdo de rede de
escola sejam organizados e dirigidos de | comunicacdo interna e externa de
forma eficiente, adequada e com qualidade | interagdo que se reflita em um clima
para  fornecer um  ambiente de | escolar de colaboracdo.
aprendizagem eficaz e de desenvolvimento | e Desenhar, em colaboracdo com os
seguro de  acompanhamento  das | demaisagentes escolares, uma visao
responsabilidades partilhadas e o apoio a | de futuro da escola, que se refletira
execucao. na construcao coletiva de um plano
e Mudar o ambiente fisico da sala de aula. de trabalho a ser aplicado de forma
e Criar situacdes em que a crianga seja | colaborativa.
instigada a refletir e buscar o | eldentificar com a comunidade
conhecimento. escolar a necessidade de inovagao e
e Direcionar o trabalho pedagodgico, para | melhoria que sejam consistentes
sanar as dificuldades da crianca. com a visao ¢ os valores da escola e
sejam firmadas também pelos
resultados de aprendizagem dos
estudantes.

eAs acdes serdo pensadas e
planejadas para que acontegam de
forma ludica e prazerosa, onde o
processo de ensino/aprendizagem
seja realizado respeitando o periodo
de adaptagdo e  integracdo
garantindo  maior tempo de
adaptacdo para a crianca que tenha
esta necessidade.

e Agir juntamente com a equipe
pedagogica sempre com clareza em
relacdo a cada atitude e decisdo a ser
tomada para o melhor desempenho
dos alunos, melhorando assim o
indice do IDEB.

4. Sugestoes de acdes para o monitoramento da aprendizagem dos estudantes
(desempenho/frequéncia/ etc).
Metas ‘ Estratégias ‘ Prazo
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e Cumprir e fazer cumprir a legislagdo
vigente.

e Conscientizar a equipe para
cumprir e fazer cumprir a legislagao

e Utilizar as ferramentas de gestdo para vigente.
apoiar professores na implementagao dos | e Utilizar instrumentos de
planos de aula, observagao de sala de observagdo para documentar o
aula, acompanhamento da frequéncia acompanhamento pedagogico Agéo
escolar dos estudantes, dos indices de para valorizar as boas praticas de | continua.
avaliacdo interna e externa para ensino, identificar e aprimorar o
diagnostico e definicdo de agdes de que necessita ser melhorado e
superagao; apoiar o professor  para
e Coordenar a gestdo curricular, métodos de potencializar a aprendizagem do
aprendizagem e avaliagdo para o estudante;
desenvolvimento de inclus@o, equidade ¢ | ® Monitorar a hora atividade e
cultura colaborativa; acompanhar a definicdo e
eFazer a observagdo de sala de aula, alinhamento, das acoes
metodologia de formagao em servigo para pedagdgicas;
refletir sobre o processo de ensino e | e Realizar o feedback formativo
aprendizagem a partir de questdes com os professores para destacar
propositivas para desenvolver aulas com 0s pontos positivos, valorizar os
qualidade; avangos ¢ as boas praticas;
e Criar um cronograma para o
acompanhamento de uma aula por
dia letivo, que pode sofrer ajustes,
os quais devem ser comunicados e
documentados com antecedéncia
aos professores.
B — Gestdo Administrativa
Metas Estratégias Prazo
e Agir orientado por principios éticos, com | ® Respeitar todos os funcionarios e a
equidade e justica, comunidade escolar em suas
e Buscar recursos financeiros em parceria | especificidades.
com conselho escolar, APMF, Secretaria | ¢ Cumprir e fazer que todos os
de Educacdo (SEMED), com comércios | envolvidos cumpram as normas e
locais. regras da escola, de forma justa e
Buscar também recursos financeiros por | consequente, no sentido de garantir
meio de promogdes o direito a educacdo para todos.
e Conscientizar os docentes da importancia | ® Agir com  transparéncia €
do trabalho em equipe para obtengdo de um | imparcialidade no cotidiano da
funcionamento integral do CMEIL | escola.
estimulando uma relacdo de igualdade, | e Buscar a superacao das
respeito e consideracdo mutuos; desigualdades educacionais.
e Promover reunides trimestrais com os pais | e Garantir o respeito ao direito a 3
ou responsaveis pelos alunos para que os | educagdo, com énfase na promogao Ag’ao
mesmos tenham o conhecimento do continua.

desenvolvimento pedagogico do aluno;

e Trabalhar constantemente com o grupo a
importancia e necessidade de busca da
qualidade no ensino, com dedicagao e
compromisso de todos os envolvidos no

da cidadania.

e Pautar suas agdes pela ética
profissional.
Solicitar a SEMED melhorias

estruturais na instituicao
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processo, lembrando que todos os setores
da escola contribuem para que alcancemos
nossos objetivos;

e Assegurar condi¢cdes de trabalho aos
professores, adquirindo materiais
pedagogicos adequados a cada turma, bem
como aos demais setores da escola
disponibilizando os materiais necessarios
para a realizacao dos trabalhos;

e Incentivar a participagdo de todos os
funcionarios em cursos promovidos pela
SEMED ou outra instituicdo em horario de
trabalho, sem prejuizos ao calendario
escolar;

e Solicitar junto aos Orgdos competentes
recursos para as melhorias estruturais do
CME],

e Divulgar e  discutir  documentos
procedentes da SEMED de interesse de
professores e funcionarios; deixando
sempre uma copia na sala dos professores
e enviar também no grupo interno de
WhatsApp para que todos tenham acesso.

e Promover um ambiente saudavel, limpo e
organizado,

e Zelar pela merenda escolar de qualidade,
acompanhando o seu preparo;

e Buscar a SEMED uniformes para os
funcionarios da instituicao e incentiva-los
ao uso explicitando sua importancia para
identificacao do aluno;

e Priorizar a participacdo da familia na
escola, atendendo a todos com atencao e,
em parceria com a mesma, discutir e
decidir o melhor encaminhamento para
cada caso;

e Proporcionar o acesso da familia na escola,
criando vinculos com o0s pais ou
responsaveis por meio do didlogo no dia a
dia.

e Atender a crianga como Unica respeita-la e
orienta-la para que seja uma cidada
consciente de suas agdes.

e Empregar com transparéncia e
democracia as verbas recebidas dos
orgdos governamentais e demais
verbas adquiridas em nome do
CMEL

e Priorizar atendimento de qualidade
no  ensino/aprendizagem  das
criangas, pautados nos
regulamentos e normas seguindo o
curriculo da AMOP ¢ as instrugoes
normativas da  secretaria de
educagao do municipio.

e Atendimento de qualidade as
familias formando uma parceria
entre escola e familia.

e Manter didlogo constante com a
equipe da SEMED sobre todos os
acontecimentos e acoes
desenvolvidas no CMEI.

e Enviar oficios como meio de
comunicagdo informativa entre
CMEI e SEMED.

e Manter boa comunicagdo interna
para que o CMEI tenha
credibilidade e qualidade em todos
os aspectos, deixando bem claro
que todos os funcionarios dentro da
instituicdo  sdo de  extrema
importancia indiferente ao cargo
que exercem.

C - Gestao Financeira

Metas

Estratégias

Prazo

e [nvestir os recursos que a escola recebe do
PDDE, Fundo Rotativo e Recursos
Proprios.

e Agir com democracia e
transparéncia,
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e Garantir a aplicacdo dos Recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola,
Programa Construindo Autonomia Escolar
e Recursos Proprios da Associacao de Pais,
Professores e Funcionarios — APMF.

e Gerenciar em parceria com a APMF os
recursos  financeiros  destinados  a
manutengdo, conservacao e revitalizagao
da Unidade Escolar;

e Aplicar adequadamente e com
transparéncia as verbas recebidas pela
escola: PDDE — Programa Dinheiro Direto
na Escola ¢ APMF — Associagao de Pais,
Professores e Funcionarios, observando
sempre as prioridades;

e Adquirir  material  pedagogico, de
expediente, de limpeza e de manutencao,
sempre que necessario, oferecendo assim,
condigdes para que os trabalhos em todos
os setores sejam desenvolvidos com
qualidade;

e Zelar pela manutencdo de todo espago
fisico da escola;

e Gerir, junto com as instancias
constituidas, 0s recursos
financeiros da escola

elncentivar a participagdo da
comunidade, na indicacdo de
elementos que possam tornar o
plano de aplicagdo de recursos
financeiros consistente com 0s
anseios da comunidade e do projeto
politico-pedagdgico da escola.

Acao
continua.

7.1.1 Projetos/Programas integrados ao PPP:

7.1.2 Cultura de Paz nas Escolas — Lei 13.663/2018

Justificativa:

Diante de tantos atos de violéncia que sdo presenciados nas escolas por

comportamentos agressivos de alunos, pensamos em desenvolver agdes no combate a

essa pratica em nossa instituicdo para garantir as nossas criancas a seguranga

necessaria, bem como o conhecimento para que partindo destes possam refletir sobre

seus atos, adotando comportamentos mais éticos e justos com as diferencas

interpessoais. O cuidado da escola contra a violéncia exige nao so atividades regulares

como também profissionais. A forma de pensar dos alunos e da escola precisa ser

respeitada, e a crianga precisa se sentir confortavel para expressar seus medos em

relagdo aos outros alunos de modo a garantir que este projeto de combate a violéncia

seja realmente eficaz. Assim sendo, serdo discutidas varias medidas socias educativas

voltadas ao tema num efetivo trabalho de maneira interdisciplinar e contextualizada.
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Objetivos:
% Mobilizar a comunidade interna e externa para agdes de combate a
p ¢
violéncia escolar;
% Utilizar a linguagem oral e escrita explorando a pesquisa do tema;
¢ Explorar a curiosidade exercitar a imaginagao ¢ criatividade nos estudos

relacionados;

% Compreender as mensagens do mal que traz ao proximo;

*

Adotar conduta e atitudes que facam a diferenga em seu convivio social;

¢ Produzir textos coletivos e individuais relacionados ao tema.

X/
L X4

Contetudos:

X/
£ %4

Cultura de paz nas escolas e conscientizagdo de combate a violéncia;

% Pesquisar sobre o assunto;

4

% Medidas socio educativas;
¢ Produgao textual.
% Palestras sobre o tema no CMEI.
% Metodologia / procedimentos / cronograma
¢ Apresentar o conteudo proposto através de slides com musicas e videos
educativos;

¢ Realizar um teatro com os professores onde os alunos sdo apenas
espectadores.

% Fazer um debate sobre a violéncia, o que sentiram, que impacto causou,
deixar que fagam intervengdes e colocagdes quando se fizer

**  necessario;

X/
L X4

Montar uma caixa de dentincias, depoimentos e queixas anonimos;

X3

*

Trabalhar com a linguagem oral e escrita;
¢ Montar com os alunos medidas socias educativas, regras (combinados)

para o combate e disseminac¢do da violéncia na escola;

Recursos a serem utilizados (tecnoldgicos ou ndo)
o Ty

% Aparelho de som

s Internet

% Video
Registros do processo
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Os registros serdo em conformidade com o desenvolvimento da tematica e de
acordo com o cronograma pré-estabelecido pelo CMEI.

Avaliacio e resultados esperados

A avaliacdo sera através de observagcdes na conduta dos educandos,
comportamento, atitudes do grupo em geral, no decorrer € apos o

término do projeto. Esperamos que atinjam ndo s6 a comunidade interna como
externa e sociedade em geral, com resultados positivos.

Cronograma

De fevereiro a dezembro trabalharemos por trimestres sobre os seguintes
assuntos:

% O que é violéncia?

¢ O que os alunos acham disto?

&

s Como podemos evitar a violéncia em casa e na escola?

X/

% Como implementar uma cultura de paz na escola?

»  Que ac¢des ou medidas devemos tomar? (PPP CMEI IRMA DULCE

>

L)

L)

2020).
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7.1.3 Conscientizacio de Combate A Violéncia — Lei 13.663/2018

Justificativa:
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Diante de tantas barbaries e tragédias ocorridas nas escolas por
comportamentos agressivos de alunos, sendo que estes trazem uma revolta muito
grande por parte de todos os segmentos da sociedade, pensamos em desenvolver agdes
no combate a essa pratica em nosso municipio para garantir aos estudantes a seguranga
necessaria, bem como o conhecimento para que partindo destes possam refletir sobre
seus atos, adotando comportamentos mais éticos e justos com as diferencas
interpessoais. O cuidado da escola contra o Bullying exige ndo so atividades regulares
como também profissionais. A forma de pensar dos alunos e da escola precisa ser
respeitada, € a crianca precisa se sentir confortdvel para expressar seus medos em
relagdo aos outros alunos de modo a garantir que este projeto de combate ao Bullying
seja realmente eficaz. Assim sendo, serdo discutidas varias medidas s6cias educativas
voltadas ao tema num efetivo trabalho de maneira interdisciplinar e contextualizada.

Objetivos:

% Mobilizar a comunidade interna e externa para agdes de combate ao
Bullying Escolar;

¢ Incentivar e buscar mudangas de atitudes ¢ habitos na dissemina¢do do
Bullying;

% Utilizar a linguagem oral e escrita explorando a pesquisa do tema;

«  Explorar a curiosidade exercitar a imaginagao ¢ criatividade nos estudos
relacionados;

% Compreender as mensagens do mal que traz ao proximo;

¢ Adotar conduta ¢ atitudes que fagam a diferenga em seu convivio social;

¢ Produzir textos coletivos e individuais relacionados ao tema.

Conteudos:

X3

%

Prevencdo e Combate ao Bullying Escolar.

3

%

Pesquisar sobre o assunto;

X4

Medidas socio educativas;

L)

o®

Producgao textual.

L)

X/
L X4

Palestras sobre o tema em todas as Unidades Escolares e também no
CMEL.

Metodologia / procedimentos / cronograma:

)

s Apresentar o conteudo proposto através de slides com musicas e videos

educativos nas Unidades Escolares.
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/7

¢ Realizar um teatro com os professores onde os alunos sdo apenas
espectadores.

% Fazer um debate sobre o Bulliyng o que sentiram, que impacto causou,
deixar que facam intervengdes e colocacdes quando se fizer necessario;

¢ Montar uma caixa de denuncias, depoimentos e queixas anonimos;

®,

% Trabalhar com a linguagem oral e escrita;

X/

% Montar com os alunos medidas socias educativas, regras (combinados)
para o combate e dissemina¢do do Bullying na escola;

¢ Apresentagdo com fantoches; de diversas historias sobre o Bulliyng,

% Interdisciplinaridade do tema através da: Matematica, Artes, Ciéncias,
Geografia, Historia e Educacao Fisica;

% Produzir textos no individual e no coletivo com todas as turmas.

®,

¢ Concursos de desenhos.

Recursos a serem utilizados (tecnoldgicos ou ndo):
Tv
Dvd

X/
L X4

X3

%

>

L)

»  Camera digital

*,

X/
L X4

Aparelho de som

X/
£ %4

Computador

*

Internet

Video

o0

% Gizelousa

Registros do processo

Os registros serdo em conformidade com o desenvolvimento da tematica e de
acordo com o cronograma pré-estabelecido organizada pela SEMED para atender
todas as Unidades Escolares e o CMEI.

Avaliagao e resultados esperados

A avaliacdo sera através de observacdes na conduta dos educandos,
comportamento, atitudes do grupo em geral, no decorrer e ap6s o término do projeto.
Esperamos que atinjam ndo s6 a comunidade interna como externa e sociedade em

geral, com resultados positivos.

Divulgacao / socializacao do projeto realizado
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Foi realizado um cronograma que teve inicio em fevereiro e término em
dezembro com agdes previamente planejadas e ao término deste faremos uma
apresentacao aos pais de tudo o que foi trabalhado e posteriormente uma passeata nas
principais ruas da cidade.

Cronograma

Durante o més de janeiro a SEMED discute e organiza todas as acdes a serem
desenvolvidas — Distribuicdo das ag¢des entre os meses de fevereiro a dezembro, os
seguintes assuntos:

s O que ¢ Bullying?

X/
L X4

O que os alunos acham disto?

X/
£ %4

Como eles acham que podem intervir para coibir?

*

Que ag¢odes ou medidas devemos tomar?

L X4

Vocé ja sofreu Bulliyng ou viu alguém sofrer Bullying?

X/
£ %4

E o cyberbullying? E Como ¢ lidar com isto na internet? D4 pra mudar?

33

%

Casos de violéncia nas escolas do Parana!

4

s Como voceé acha que o Bullying influéncia nas tragédias?
s Como isto poderia ser evitado? Vocé conhece outros casos de Bulliyng

que causam violéncia?
Equipe envolvida no projeto:

Equipe da SEMED, diretores, coordenadores, professores ¢ comunidade

escolar no geral.
Conclusdo

No final do ano letivo ou de acordo com a organizagao da escola, serd realizada
uma apresentacdo para os pais e comunidade com todas as agdes que foram
desenvolvidas, bem como dos demais trabalhos, registrando tudo para que esta
iniciativa possa ter continuidade e estes casos sejam evitados. (PPP- CMEI IRMA

DULCE,2020)
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7.1.4 Educac¢ao Alimentar e Nutricional — Lei 13.666/2018

Justificativa:

Diante de varios problemas de saude, decorrente de maus habitos alimentares
¢ necessario a conscientiza¢ao precoce de uma alimentacdo saudavel e balanceada, a
fim de que as criangas aprendam a importancia de se ter uma alimentacdo saudavel
desenvolvida a partir de uma educacdo alimentar e nutricional adequada. Sendo a
alimentacdo saudavel essencial em todas as fases da nossa vida, mas que para as
criancas, ela ¢ que garante o crescimento adequado dos ossos, da pele, dos musculos e
dos orgaos.

No sentido pedagogico uma alimentagdo balanceada garante energia necessaria
para desenvolver atividades importantes nessa fase da vida; tais como brincar, pular e
aprender. E também nessa época da vida que formamos nossos hébitos alimentares, ou
seja, que “aprendemos” a gostar ou ndo de certos alimentos.

Partindo desse parametro, O CMEI tem extrema importancia na formacao dos
habitos alimentares das criangas e a partir desse tema, o professor pode apresentar de
forma dinamica, varios tipos de alimentos e informagdes para as criangas.

Tendo em vista isso o CMEI conta com o dia da fruta onde neste dia as criangas
trazem uma fruta de sua preferéncia para que seja usada na alimentagdo juntamente
com colegas e professores. As professoras estimulam seus alunos a perceberem
diferencas ¢ semelhancas entre as frutas, utilizando os sentidos, observando texturas,
cores e formas, também na linguagem oral ¢ incentivado para falar o nome da fruta,
desenvolvendo e enriquecendo vocabuldrio. Assim adquirem nos novos conceitos
sobre uma alimentacdo saudavel brincando e degustando de forma educativa e

atraente.

Objetivo geral:
% Promover o consumo de alguns alimentos saudaveis e a consciéncia de

sua contribui¢do para a promog¢ao da satide de uma forma atraente, ludica e educativa.
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Objetivos especificos:

¢ Criar condigdes de o aluno entender a importancia da boa alimentagao;

% Definir uma alimentagdo saudavel como sendo aquela balanceada e
diversificada;

¢ Criar possibilidades de os alunos perceberem a necessidade de diversos
nutrientes para o bom desenvolvimento do organismo;

% Possibilitar que o aluno identifique cores, textura e os diferentes sabores
de alguns alimentos;

«»  Estimular o consumo de frutas e verduras

X/

%  Procedimentos metodologicos:

X/

% Conversa e registro (desenhos) sobre a alimentagdo preferida das

criangas;

4

L)

L)

»  Registro dos alimentos mais consumidos na familia;

>

L)

*

Utilizar o Poema Ana Bela Comilona para constru¢do da nossa sopa,

L)

utilizando depois o macarrdo em forma de letrinhas.

% Solicitar que cada aluno traga de casa uma fruta, e conversar sobre as
preferéncias através da degustacdo, fazendo uma salada de frutas;

% Trabalhar com recorte de frutas, verduras e legumes e pedir que os alunos
construam um prato que represente uma alimentacao saudavel;

7/

«» Baseado na historia "O sanduiche da dona Maricota", formaremos o

nosso sanduiche.
Avaliagao e resultados esperados:

A avaliagdo sera efetuada durante todo o decorrer do projeto por meio de
observacao e registros feitos pelas professoras, pelas conversas e questionamentos na
hora da rodinha de conversa. Com a implementagdo do projeto espera-se que os alunos

desenvolvam habitos alimentares mais saudaveis.
Referéncias Bibliograficas

Assis AMO, Santos SMC, Freitas MCS, Santos JM, Silva MCM. O Programa Saude
da Familia: contribuicées para uma reflexio sobre a insercio do nutricionista na
equipe multidisciplinar. Rev Nutr. 2002; 15(3):273-82.

BRASIL. Ministério da Saude. Politica nacional de alimentac¢ao e nutri¢ao. Brasilia:
Ministério da Saude; 2000.

BRASIL. Programa Fome Zero. Principais acoes implementadas pelo Programa
Fome Zero. Sao Paulo; 2004.

80
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7.1.5 Recreio Interativo — Parecer 02/2003 CNE

Nos poucos minutos de pausa entre as aulas, os professores t€ém a oportunidade
de tomar um café e os alunos de se alimentar e deixar transbordar toda a energia
acumulada durante as horas sentados em sala. E para isso que serve o recreio, certo?
Nao s6. O intervalo na rotina também ¢ uma ocasido pedagogica. A escola ¢ um
ambiente educacional e todos os momentos devem ser aproveitados como situagdes de
ensino. Quando bate o sinal, os estudantes tém alguns minutos reservados para a
alimentacao e, depois, ganham autonomia para escolher de qual atividade querem

participar no patio ou na quadra, onde funcionarios e professores os aguardam.
Durag¢ao: Anual

Objetivo Geral:

Propiciar as criangas no Intervalo:

% Atividades psicomotoras e afetivo-sociais, através da ludicidade e jogos
monitorados na hora do recreio, minimizando assim brincadeiras indesejadas

7/

*  Que muitas vezes causam brigas e acidentes. Promover a interacao entre

os alunos.

Objetivos especificos:

% Desenvolver valores humanos, tais como respeito, solidariedade,
amizade, compartilhar e brincar com o outro.

% Oportunizar através da pratica de atividades fisicas um momento calmo
e prazeroso durante o intervalo das aulas, evitando assim brigas, correrias e possiveis
acidentes.

% Trabalhar habilidades esportivas, artisticas culturais, desenvolvendo
assim a psicomotricidade da crianga.

.

¢ Resgatar a historicidade cultural através de brincadeiras e cantigas de

roda.
Justificativa:

Partindo da ideia de que ¢ na escola que se forma cidaddos com valores

positivos que influencia nas relagdes interpessoais na sociedade, observamos a
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necessidade de minimizar as brincadeiras desorganizadas das criangas na hora do
intervalo que as vezes causam brigas e acidentes, precisa-se de um grupo de servidores
que coordene e acompanhe tais brincadeiras. E tais atividades sdo coordenadas pelos
proprios professores em dupla, em forma de cronograma, elaborados pelos diretores e

coordenadores de cada Unidade Escolar.
Metodologia:

Os professores obedecem ao cronograma de cada Unidade de Ensino, que ¢
disponibilizado com antecedéncia para que os mesmos possam organizar ¢ coordenar
as brincadeiras através de jogos pedagogicos, brincadeiras de roda, pula corda e
minitorneios esportivos, procurando evitar brigas e acidentes, durante os 15 minutos

do intervalo dos recreios de todas as turmas.

Roteiro de algumas brincadeiras e atividades utilizadas nos quinze minutos de

intervalo.

Bandeirinha

Formam dois grupos ou dois times, com 0 mesmo numero de criangas. Podem
ser do mesmo sexo ou ndo. Uma linha é tracada dividindo os dois campos. E fixada
uma bandeirinha (que pode ser também um pedaco de pau) em cada campo. As duas
bandeirinhas ficam na mesma distancia da linha central. Depois disso, comega o jogo
quando os membros dos grupos tentam entrar no campo do outro, tentando trazer da
bandeira para o seu campo. O time que conseguir primeiro ¢ o vencedor. Durante o
jogo a crianca que for pega dentro do campo adversario sera "colada". Se for pega com

a bandeirinha na mao, ficara "colada" no local onde a bandeirinha estava fixada.

Se a crianca colada nao estiver com a bandeirinha na mao, ficara colada no
lugar onde for pega. No inicio do jogo se decide se ¢ do "puxa" ou ndo. O time ¢ tirado

no par ou impar.

Barra Manteiga

Dividir o grupo em dois. Tracar duas linhas com uma distancia média de 8 m
entre elas. Os jogadores posicionam-se nas linhas, lado a lado.

Lentamente, os jogadores vao até o lado adversario. Todos devem estar com as
palmas das maos viradas para cima, bragos direitos dobrados na altura da cintura. O
jogador bate com a palma de sua mao direita, devagar, em todas as maos disponiveis,

até que, repentinamente, da um tapa mais definido numa das maos e corre para o seu
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lado. Quem receber o toque, imediatamente corre atras e tenta pegar o adversario se
conseguir, este passa a ser da equipe que o apanhou, ¢ o jogador que o pegou faz a

mesma coisa no grupo contrario.
A equipe que conseguir agarrar metade ou mais do outro grupo ¢ a vencedora.
Amarelinha

Brincadeira ndo s6 de meninas, a Amarelinha, também conhecida como "Pular
amarelinha", ¢ uma brincadeira que estimula a crianga a ter no¢des dos numeros,
trabalhando a ordem das casas numéricas do niimero um ao numero dez, além de
estimular a habilidade do equilibrio, pois as criangas nas areas que nao existem
associagdes de casas, ou seja nos quadrados 1 - 4 -7-10, as criancas apenas podem
colocar um pé, e nas demais com casas juntas 2 € 3 -5 ¢ 6-8 ¢ 9 e Céu podem e devem

colocar os dois pés. Para brincar de Amarelinha € preciso riscar o chdo com um giz.
Nunca trés
Materiais necessarios: Nao ha
Descric¢ao:

E necessario um naimero par de pessoas e no minimo 4 participantes, sendo que
o envolvimento aumenta quao maior for o nimero de pessoas. Dividir os participantes
em duplas. Distribuir todas as duplas (exceto uma) sentadas, dispersas em um grande
espaco. Cada dupla deve ter um a frente, como numa fila. Dos integrantes da dupla em
pé, um sera o pega e o outro o fugitivo. Da-se inicio a pega. Quando o fugitivo sentar
atras do ultimo de alguma dupla, o primeiro devera levantar e assumir a posi¢ao de
fugitivo. Variagdes possiveis: a pessoa que levantar, ao invés de assumir a posi¢ao de
fugitivo torna-se o pega, assim, o que antes era pega tem agora que fugir. Outra

possibilidade ¢ soltar duas duplas de pegadores e fugitivos.

Beneficios:

Socializagdo, velocidade, destreza e alto gasto caldrico.
Danga da cadeira (Modo Cooperativo)

Materiais necessarios:
Aparelho de som, CDs, cadeiras (I a menos do que o numero total de
participantes).

Descricao:
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Formacao igual a danga da cadeira tradicional, ou seja, dispdem-se as cadeiras
no centro de um circulo (uma a menos que o numero de participantes), todas voltadas
para fora. Os participantes formam um circulo maior ao redor das cadeiras e, ao som
de uma musica, comegam a dangar a0 mesmo tempo em que caminham no mesmo
sentido, ao redor das cadeiras. Quando a musica for instantaneamente desligada, todos
procuram um lugar para sentar. Aqui comeca a diferenga fundamental com relacao a
versao tradicional, pois ao invés de uma pessoa sair da brincadeira (aquela que ndo
conseguiu lugar), todos devem juntos pensar numa solucdo a fim de manter esta pessoa
na brincadeira. Assim, esta pessoa senta no colo de outra. A musica recomega enquanto
mais uma cadeira ¢ retirada e assim por diante. Como sugestao, propor ao final que o
grupo descubra uma maneira de sentar todos juntos e sem nenhuma cadeira. Dentre as
solucdes possiveis, uma bastante interessante ¢ que todos formem uma grande roda,
voltem-se para o lado, de modo que um fique voltado para as costas do outro e, entdo,

todos sentam ao mesmo tempo no colo do detras.
Passando o bambolé

Material: varios bambolés

Fazendo a atividade: formagdo de um grande circulo com os alunos de maos
dadas com o bambolé entre os bracos de dois alunos que terdo de passar o bambolé
sobre o corpo sem soltar as maos. O professor para dificultar ainda mais, devera ir
colocando aos poucos mais bambolés no espago livre para que os alunos passem os

bambolés sem deixar o outro bambolé que vem atras acumular.

VARIACAO: dividir os alunos em dois ou trés grupos com o bambolé nos
bracos de dois alunos. Os alunos deverao passar o bambolé, sem soltar as maos até

chegar no lugar que ele estava. Vence a equipe que conseguir dar 5 voltas primeiro.

Cabo de guerra

O professor divide as equipes sendo que cada duas equipes ficardo com uma
corda. O professor marca o meio da corda com um lenco e risca o chao para que ambas
as equipes mantenham a mesma distancia do centro da corda. Ao sinal do professor as
equipes deverao puxar a
corda para seu lado. Marca um ponto quem conseguir fazer o lengo da corda chegar
no espaco riscado no chdo do seu lado. Ganha quem marcar trés pontos primeiro.

Obs: trocar as equipes nas cordas sendo que todas as equipes joguem umas

com as outras.
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VARIACAO: Fazer cabo de guerra sem corda, com os primeiros alunos da fila

(conforme foto) segurando as maos e os demais segurando na cintura.

N6 Humano

Formacao: alunos divididos em grupos de no maximo 9 alunos.

O professor pede para que os alunos do grupo fiquem em circulo e todos os
alunos devem dar as maos um aos outros entrelagando as maos. Nenhum aluno pode
dar as maos ao aluno do lado e também nao pode segurar nas maos da mesma pessoa.
Termina a atividade quando os alunos do grupo, sem soltar as maos formarem um
circulo. Essa atividade ¢ ideal para o inicio do ano e serve para o professor conhecer
quem ¢ o lider do grupo, aquele que lidera as a¢des, conhecer o aluno mais acomodado,
aquele que ndo toma nenhuma iniciativa e conhecer aquele aluno ‘malandrinho’,
aquele que quando o professor nao estd olhando, ele solta as maos ou da um jeitinho

de levar vantagem.
Vaqueiro Lacador

Formacao inicial: Alunos espalhados pela quadra, o professor coloca no fundo
da quadra, diversos bambolés. Escolhe um aluno que serd o Vaqueiro que colocara um
bombolé na cintura (simbolizando o cavalo) e o outro bambolé na mao (simbolizando
uma corda). Ao sinal do professor, o aluno (vaqueiro) sai em persegui¢ao aos demais
alunos (conforme a foto). Assim que algum aluno for lagado, este deve pegar dois
bambolés que estdo no fundo da quadra e se torna vaqueiro, ajudando o primeiro na

captura dos demais. Termina a atividade, quando todos forem capturados.
Zigue-zague

Alunos divididos em dois grupos, com numero igual de alunos e em fileira. Os
alunos deverao ficar com os pés afastados um do outro e encostado no pé do aluno ao
lado. Dado o sinal do professor, o primeiro aluno de cada equipe tem que se abaixar,
e em 4 apoios deve passar por baixo das pernas do companheiro fazendo o zigue-
zague. Somente quando o primeiro aluno chegar no ultimo aluno da fileira e ficar na

posi¢do dos demais € que o proximo da fila continua a atividade.

Bola por cima, Bola por baixo
Alunos dispostos em duas colunas, sendo o primeiro aluno de cada equipe com

uma bola nas maos.
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1)Ao sinal do professor o primeiro aluno de cada fileira deve passar a bola por
cima da cabeca com as duas maos até chegar ao ultimo da fileira que devera pegar a
bola e correr até a frente e dar sequéncia a atividade.

2)Assim que todos os alunos completarem a tarefa, o professor deve pedir para
que todos fiquem de pernas afastadas e devem passar a bola por baixo de mao em mao,

até que todos completem a tarefa.

3) na terceira etapa, o primeiro aluno da fileira deve passar a bola por cima da
cabega, o segundo aluno deve pegar a bola em cima e passar por baixo, o terceiro deve
pegar embaixo e passar por cima € assim sucessivamente até que todos completem a
prova.

Materiais:

% Bandeirinha

»  Bola

% QGiz

0

% Aparelho de som, CDs, cadeiras
< Bambolés

%  Cordas. (PPP- CMEI IRMA DULCE,2020)
Avaliagao

O resultado da implantacdo do projeto recreio interativo nas escolas municipais
foi avaliado com os educadores como satisfatorio. Se por um lado a agita¢do e os
conflitos diminuiram, por outro aumentou a socializagdo e o respeito entre os alunos.
Também houve ganho na organizacdo dos materiais, com os estudantes participando
mais ativamente, e na amplia¢do do repertdrio de jogos e brincadeiras. (PPP- CMEI

IRMA DULCE,2020)
Referéncias Bibliograficas

NOVA ESCOLA. O recreio também pode ser momento para aprender. Disponivel
em: https://novaescola.org.br/conteudo/8070/recreio-tambempode-ser-momento-
para-aprender . Acesso em: 20/09/2020.

SO ESCOLA. Projeto Recreio Dirigido. Disponivel em:
https://www.soescola.com/2017/01/projeto-recreio-dirigido.html Acesso em:
20/09/2020.
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7.1.6 Projeto: Releitura de Obra de Arte
Campos de Experiéncia abordados nesse projeto sao: Corpo, Gestos ¢ Movimentos que

incluem alguns objetivos:

° Habilidade manual.

° Suportes, materiais e instrumentos para pintar.

° Representagdes grafica e plastica: pintura e colagem.
° Coordenagao motora fina.

° Atividades artisticas.

° Manifestagdes culturais.

Tragos, Sons, Cores e Formas:

° Suportes, materiais, instrumentos e técnicas das artes visuais € seus usos.

° Elementos da linguagem visual: texturas, cores, superficies, volumes, espagos,
formas etc.

° Elementos bidimensionais e tridimensionais.

° Criatividade.

° Obras de arte, autores e contextos.

OBIJETIVO: Estimular a crianga a observar, criar ¢ recriar uma nova obra, basecada na
obra original, sendo assim a obra de transforma. Desenvolver a arte como sendo belo,
bonito, com objetivo de admirar a natureza, as cores, formas entre outros. Além disso,
através da releitura de obra de arte a crianga se expressa livremente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.

JUSTIFICATIVA: Através desse projeto queremos que todas as criancas, independente
da classe social, se familiarizem com a importancia de conhecer e valorizar o trabalho
dos artistas plasticos, ampliando a sua visdo e conhecimento do mundo. Queremos que as
criancas passem a admirar a natureza, as cores, as formas, a ver a arte como sendo belo e
bonito, que desenvolvam habilidades manuais e de interpretagdo, imaginacao,
observagao, e possam utilizar a sua criatividade nas suas produgdes artisticas.
METODOLOGTIA: Sobre obras de arte, as criangas conheciam bem pouco ou quase nada
sobre o assunto. Elas ficaram admiradas por descobrir tantas coisas sobre pinturas,
quadros, obras, telas, exposi¢ao de obras de arte e outros pormenores sobre esse universo
da pintura. O territério escolhido ou construido para ser investigado ¢ a obra de arte “O
Jardim” do artista Joan Mir6. Exploramos o tema através de perguntas, como a obra de

arte desenvolve o aprendizado? O que ¢ arte? Quais ferramentas o artista usa para pintar
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suas obras de arte? Além de telas e quadros, o pintor pode pintar quais outras coisas?
Entre outras perguntas e dividas que surgirem durante a conversa. Em seguida, apresentar
o artista Joan Mird e sua biografia. Joan Mird (1893-1983) nasceu em Barcelona, na
Espanha, no dia 20 de abril de 1893. Desde pequeno mostrou o gosto pela pintura. Foi
um importante pintor, gravador, escultor e ceramista espanhol. Logo ap6s, mostrarna TV,
ou através de imagens, algumas obras de arte feitas pelo pintor Joan Mir6. Por fim, as
criangas conhecerdo a obra pela qual iremos realizar a releitura: O Jardim. Explorar na
obra, as cores, formatos, desenhos e outras caracteristicas. A proposta de releitura ¢
confeccionar um cartaz utilizando pincel e tintas com cores diferentes. O cartaz sera
divido com barbante em vdrias partes e ficard com desenho abstrato, cada crianga ird
pintar uma parte com a tinta que escolher. No decorrer do projeto as criancas
compreenderam a importancia de apreciar as obras de arte, conheceram alguns artisticas
plésticos, desenvolveram sentimentos, autoestima, capacidade de representar o simbdlico,
analisando, avaliando e fazendo interpretagdes, estimularam a coordenagdo motora fina,
manipularam texturas diferentes desenvolvendo habilidades especificas da area das artes.
Para finalizar nossa atividade integradora com éxito, organizamos uma exposi¢ao dos
trabalhos nos variados ambientes da escola, os pais puderam contemplar as obras de seus
e filhos e a0 mesmo tempo visitar a feira do livro que aconteceu no mesmo dia da
exposi¢ao. O projeto foi finalizado de maneira satisfatéria. As criancas demonstraram
entusiasmo com o desenvolvimento do projeto e se divertiram muito, foi especial para
elas, terem a oportunidade de mostrar seu trabalho aos pais, se sentiram orgulhosas e com
senso de satisfacdo pelo trabalho concluido. Os pais puderam perceber e observar de
perto, a capacidade, criatividade, imaginagdo e capricho dos filhos nas obras expostas.
Parabenizaram os professores pelo excelente trabalho realizado.

RECURSOS: tinta guache coloridas, barbante, cartaz ou papel kraft, cola, tesoura, pincel.

REFERENCIAS:
Referéncias bibliograficas: Biografia de Joan Mir6 http://gg.gg/1bkv3b
Fazendo Arte—23—Elemento visual linha: Joan Mird

https://youtu.be/3KSKxJmmJAo?feature=shared,
https://www.google.com/search?g=j0an%20mir%C3%B3%20obras&tbm=isch&hl=pt-
BR&sa=X&ved  Acesso em: 21 de fev. De 2024.

Obra de arte, no mundo da arte, disponivel https://fabianaeaarte.blogspot.com/2018/03/0-
jardim-de-miro.html

7.1.7 Projeto: A Menina da Cabeca Quadrada.

Justificativa:
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Conscientizar sobre o uso excessivo de telas e incentivar atividades ludicas e interativas
que estimulem e a socializagdo, estimulacao de atividades fisicas e artisticas.
= Trazer reflexdo sobre o uso excessivo da tecnologia, levando os alunos a
refletirem sobre o uso inadequado de dispositivos eletronicos.
= [Estimular atividades fisicas e criativas, incentivando brincadeiras e
atividades que ndo envolvam o uso de telas, promovendo a interagdo social
e o desenvolvimento motor.
= Valorizar as brincadeiras tradicionais, resgatando brincadeiras antigas e
mostrando a importancia do equilibrio entre o uso das telas e outras

atividades.

Com o recurso, o livro A Menina da Cabeca Quadrada, sera feita a leitura e discussao
com os alunos. A discussdo comegard com a roda de conversa sobre o que eles entendem
sobre as telas, formando primeiramente um territorio de sondagem. Apds serd
apresentado o livro e lida a histdéria em sala de aula, dando pausas para discutir sobre o
que foi lido. Enriquecer os questionamentos estimulando o pensamento critico, segundo
livro debater sobre o que sdo brincadeiras redondas. Para a representacdo grafica da
historia, a proposta sera que os alunos irdo desenhar cenas do livro e criar suas proprias
interpretagdes da historia. Outra proposta sera criar colagens utilizando pedagos de papéis

redondos (circulos), estimulando a criatividade.

Exemplo:

Nas brincadeiras praticas, ditas redondas, seré utilizado recursos redondos, como bolas,
bambolés, bicicleta, brincadeiras de roda etc., organizar brincadeiras tradicionais, como
amarelinha, pular corda, e jogos de bola, para que as criancas experimentem atividades
que nao envolvam tecnologia.

e Objetivo Curricular:
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Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensagoes
e emocodes, tanto nas situacoes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,
musica.

Demonstrar controle e adequagdo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.
Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses €
necessidades em situagdes diversas.

Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e

escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

REFERENCIAS:
https://pt.scribd.com/document/485512238/A-menina-da-cabeca-quadrada-Emilia-

Nunes-pdf
https://www.instagram.com/reel/C5tWpUwIC5B/?igsh=2zhzOGIlYWQwcnhz

https://alunoon.com.br/infantil/atividades.php?c=295

90



7.1.8 Matriz Curricular

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO SANTA TEREZA DO
OESTE
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAQ INFANTIL NATALINO

REDIVO
MATRIZ CURRICULAR PARA EDUCACAQ INFANTIL

NRE: 6 - Cascavel

Municipio: Santa Tereza do Oeste - 2413

Instituicdo de Ensino: Natalino Redivo

ENDERECO: Buenos Aires 454 Centro

Fone: (45)3124-1060

Entidade Mantenedora: Prefeitura Municipal de Santa Tereza do Oeste

Curso: — Educacao Infantil 4 @ 5 anos (2001)

Tumno: ) . .
MATUTINO/VESPERTINO C.H. Total do Curso: 1600h Dias Letivos Anuais. 200
Ano de Implantacdo: 2025 _Forma: Simultanea
Oferta: Educacao Infantil 4 e 5 Anos Organizagao: Anual
CAMPOS DE EXPERIENCIAS [\ v

1- Eu, o outro e o nés 4h 4h

2- Corpo, gestos e movimentos 3h

3- Tragos, sons, cores e formas 4h

4- Escuta, fala, pensamento e imaginacéo 4h

5- Espaco, tempo, quantidade, relagdes e 4h

transformacdes

6- Computagao 1h 1h

Total de horas reldgio semanais 20h 20h

Matriz Curricular de acordo com a LDBEN n® 9394/96

Santa Tereza do Oeste, 10 de julho de 2024.

Rosana Si

Cruz

Diretor(a) do CME! Natalino Redivo

A,

-
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7.1.9 Calendario Escolar 2025

ESBOCO DE CALENDARIO 2025
CALENDARIO ESCOLAR 2025 - EDUCACAO INFANTIL

Nome do estabelecimento: Centro Municipal de Educagio Infantil Natalino Redivo ~ MUNICIPIO: Santa Tereza do
Oeste - PR

Janeiro Fevereiro Margo
D S T Q Q S S D S T Q Q S S D S T Q Q S
B :[:]
5 6 7 8 g 10 | 11 2 3 4 5 6 7 8 2 3 4 5 6 7
12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14 15
19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 16 17 | 18 | 19 | 20 | 21 22
26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 23 | 24 | 25 | 26 A 28 23 24 | 25 | 26 | 27 | 28 29
30 31
17 dias letivos 18 dias letivos
Abril Maio Junho
D S T Q Q S S D S T Q Q S S D S T Q Q
2 [ 3[4a]s | IEHE 1] 2]3]a]s
6 7 8 9 10 | 11 | 12 4 5 6 7 8 9 10 8 9 10 | 11 13 14
13 | 14 | 15 | 16 | 17 19 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 15 16 | 17 | 18 20 21
20 22 | 23 | 24 | 25 | 26 18 1 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 22 23 | 24 | 25 | 26 | 27 28
27 | 28 | 29 | 30 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 29 30
19 dias letivos 20 dias letivos 17 dias letivos
Julho Agosto Setembro
D S T Q Q S S D S T Q Q S S D S T Q Q

S S
1 2 3 4 5 1 2 1 2 3 4 5 6
6 7 8 9 10 | 11 | 12 3 4 5 6 7 8 9 8 9 10 | 11 | 12 13

13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 10 | 11 | 12 | 13 15 | 16 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 20

2021222324 25] 26 17 18192021 22| 23 21 22H24 5 |26 | 27
30

27 | 28 | 29 | 30 | 31 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 28 29
31
9 dias letivos(12 Sem.) 4 dias letivos(22 Sem) 21 dias letivos 21 dias letivos
Outubro Novembro Dezembro
D S T Qa Q S S D S T Qa Q S S D S T Qa Q S S
1 2 3 4 1 1 2 3 4
s e 78] ofw|u| B 3][4]s][6]7]s 7] 8910l ]2] 13
13 | 14 [l 16 [ 17 | 18 o [10 11 1213 |14 [ [ 14| 15[ 16 |17 [18 ]9 | 20
19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25 16 | 17 | 18 | 19 21 | 22 21 | 22 | 23 | 24 26 27
26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 28 | 29 | 30 | 31
30
22 dias letivos 18 dias letivos 14 dias letivos
h Legenda Avaliacdo Trimestral

Feriado . Feriado Municipal 1° SEM. - 06/02 a 11/07 | 100 | d.1.

Término e inicio de férias Cons. de Clas. e fech. ano letivo | 2° SEM. - 28/07 a 18/12 | 100 | d.L

Estudo e planejamento Inicio e termino de trimestre

Recesso escolar Conselho de Classe

Plan.0 de Abz}ndono I Dia da Pac?roeua do municipio Total= 200 dias letivos

Inicio e término de aulas Conferéncia Mun. Educacao

1° semestre: 100 dias letivos 2° semestre: 100 dias letivos
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ

Municipio: Santa Tereza do Oeste

Calendario Escolar 2025

Horario matutino
Inicio ; 7:45
GMEI NATALNO REDIVO Intervalo : 15 minutos - interativg
Avenida | g Aires, 454 e -
SANTA TEREZA DO OESTE-PR Témino: 11:45
Horario vespertino
Inicio : 13:10
Canmbo do Estabelecimento Intervalo ; 15 minutos - interativg
Término. 17:10
Rosana Siqueira da Cruz
Direlora do Centro Municipal de
Educagho Infantil Natating Redivo
Portaria N 0001/2024
Canmbo e Assinatura Do Gestor

Complementacao de Carga horaria
Recreio interativo
Atividades lidicas jogos e brincadeiras

Parecer do NRE- Cascavel

Inicio e Término do Semestre,
1° Semestre - 06/02 a 11/07 - 100 dias letivos
2° Semestre- 28/07 a 18/12 - 100 dias letivos




7.1.10 Proposta Pedagogica Curricular - PPC

A Proposta Curricular ¢ estruturada por campos de experiéncias, cuja

finalidade principal ¢ auxiliar o educador em relacdo a sistematizagdo e

planejamento do trabalho pedagoégico de acordo com a especificidade da

educacao infantil, considerando esta modalidade como requisito essencial as

outras modalidades de ensino. A Educacao Infantil, de acordo com a Base

Nacional Comum Curricular — BNCC, tem como eixo articulador as interagdes

e brincadeira organizada em cinco Campos de Experiéncia:

7/
o0

X/
L X4

>

o
A

*

L X4

X/
L X4

°e

L)

Os campos de experiéncias estabelecidos para a educagdo infantil sdo:
O eu, o outro € 0 nos;

Corpo, gestos e movimentos;

Tragos, sons, cores e formas;

Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

A proposta pedagogica de Educacdo Infantil também considera os
principios:

I — éticos — da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades;

II — Politicos — dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica;

III — estéticos — da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e

culturais.

Proposta Pedagégica Curricular do Campo de Experiéncias O Eu, O Outro E O

Nos

A interacdo entre os individuos desempenha papel preponderante na construgao

do ser humano, pois ¢ através desta relagao interpessoal que os individuos interiorizam

as formas culturalmente estabelecidas de funcionamento psicologico.

De igual maneira, a interacdo social, que acontece diretamente entre os

membros da cultura, ou através de diversos elementos ambientais culturalmente

estruturados, fornece a base para o desenvolvimento intra psicologico do individuo.

Cada individuo vive experiéncia pessoais complexas e particulares que sdo
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transmitidas aos outros no processo interativo, enquanto crianga, os significados destas
aprendizagens continuam se transformando durante todo o seu desenvolvimento,
ganhando contornos peculiares ao iniciarem o processo de aprendizagem escolar.

Portanto, se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem
um papel essencial na construcao de ser psicoldgico adulto dos individuos que vivem
em sociedades escolarizadas, mas, isto so se dara adequadamente, se a escola priorizar
os estagios do desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos, estimulando-os
as conquistas psicoldgicas e ndo dirigindo o ensino a etapas intelectuais j4 alcangadas.

Especificamente na educagdao infantil, a interagdo inicial com os pais,
educadores e outras pessoas do cotidiano possibilita a crianga a elaboragdo de nogdes
primarias referente a sua identidade, onde conseguem se perceber como membro
pertencente a um grupo social determinado o que contribui para a constituicdo de sua
autonomia pessoal. A crianga internaliza e torna habitual os comportamentos
manifestos pelas pessoas de sua convivéncia, através a imitagdo e do faz de conta, onde
seleciona inconscientemente o que lhe ¢ mais significativo, ou seja, aquilo com que
mais se identifica, e, quanto mais positiva forem essas relacdes, maiores serdo as
possibilidades de constru¢ao de uma identidade auténoma.

A identidade da crianga ¢ construida gradativamente, por meio de interagdes
sociais que ela mesma vai desenvolvendo, a autonomia e a capacidade em tomar
decisdes, levando em conta os valores, as regras e a aceitagao dos outros.

Conviver num ambiente personalizado a sua idade ¢ de suma importincia para
a construcdo da identidade pessoal da crianga, ¢ o desenvolvimento de sua
competéncia esta pautada na constituicao de sua autonomia e independéncia, oferecer
um ambiente estimulante para a crianga ¢ proporcionar seguranga € a0 mesmo tempo
um desafio, onde ela sinta prazer de pertencer aquele ambiente e se identificar com o
mesmo, principalmente um ambiente em que ela possa estabelecer relagdes entre seus
pares.

Um ambiente que permita ao educador perceber a maneira como a crianga
transpde a sua realidade, seus anseios, suas fantasias. Os ambientes devem ser
planejados de forma que satisfaca as necessidades das criangas, isto ¢, tudo devera
estar acessivel a crianga, desde objetos pessoais como também os brinquedos, pois s6
assim o desenvolvimento ocorrera de forma a possibilitar sua autonomia, bem como

sua socializagdo dentro das suas singularidades.
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Objetivos do Campos de Experiéncias O Eu, O Outro e O Nés
¢ Conhecer e conviver com outras pessoas respeitando as diferencas.
¢ Demonstrar respeito pelas ideias e gostos de seus colegas.
% Ouvir e compreender os sentimentos e necessidades de outras criangas.
+»  Fazer uso de normas sociais nas diferentes situacoes.
¢ Relacionar-se com outros individuos.
% Interagir com criangas da mesma idade e de idades diferentes, em
situacdes coletivas, duplas e pequenos grupos.

¢ Vivenciar situagdes de troca de afeto (abrago, fazer carinho).

X/
L X4

Vivenciar as regras combinadas em situagdes de brincadeira.

X/
L %4

Participar de praticas coletivas, fazendo tentativas na resolucdo de
conflitos.
7/

¢ Ouvir, compreender e relatar os sentimentos e necessidades de outras

criangas.

>

L)

L)

»  Conhecer e conviver com outras pessoas respeitando as diferengas.
% Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagoes.

+»  Manifestar iniciativa na escolha de brincadeiras e atividades, na selecdo
de materiais e na busca de parcerias, considerando seu interesse.

% Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos para desenvolver confianga
em si proprio.

% Reconhecer-se como um integrante do grupo ao qual pertence.

¢ Expressar suas emogoes e sentimentos de modo que seus habitos, ritmos

e preferéncias individuais sejam respeitadas no grupo em que convive.

o

% Demonstrar autonomia ao participar de atividades diversas, dentro e fora
da sala.

¢ Realizar agdes como ir ao banheiro, tomar agua, frequentar espacos da
instituicdo com crescente autonomia.

% Solicitar ajuda quando esta em dificuldade e auxiliar o colega quando este
necessita.

% Ampliar, progressivamente, suas atividades com base nas orientacdes
dos(as) professores(as).

¢ Participar de brincadeiras de faz de conta, compartilhando propdsitos

comuns, representando diferentes papéis e convidando outros colegas para participar.
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¢ Levar em consideracdo o ponto de vista de seus colegas.
% Perceber a expressao de sentimentos e emoc¢des de seus companheiros.
% Compartilhar objetos e espagos com criangas e professores(as)
manifestando curiosidade e autonomia.

¢ Realizar a guarda de seus pertences no local adequado.

X3

A

Participar de conversas com professores(as) e criangas.

X/
L X4

Esperar a vez quando esté realizando atividades em grupo

X4

Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

L)

¢ Participar de brincadeiras que estimulam a relagdo entre o adulto/crianca
¢ crianga/crianga.

% Compreender e respeitar as diversas estruturas familiares.

¢ Reconhecer pessoas que fazem parte de sua comunidade, conversando
com elas sobre o que fazem.

% Conhecer ¢ se relacionar com criangas e pessoas de outros grupos sociais,
seja por meio de situagdes presenciais ou por outros meios de comunicacao.

% Conhecer diferentes povos e suas culturas por meio de pesquisas, filmes,
fotos, entrevistas, relatos e outros.

% Participar de diferentes eventos culturais para conhecer novos elementos
como: dang¢a, musica, vestimentas, ornamentos € outros.

% Ouvir relatos de familiares e pessoas de mais idade sobre outras épocas
historicas.

% Construir e respeitar normas e¢ combinados de convivio social, de
organizacgao ¢ de utilizagdo de espagos da instituicao e de outros ambientes.

% Ouvir e compreender relatos de familiares e pessoas de mais idade sobre
outras épocas historicas. Expressar, reconhecer e nomear necessidades, emogoes e
sentimentos que vivencia e observa no outro.

% Utilizar estratégias pacificas ao tentar resolver conflitos com outras
criangas, buscando compreender a posi¢ao e o sentimento do outro.

% Utilizar estratégias para resolver seus conflitos relacionais considerando
solucdes que satisfacam a ambas as partes.

% Saber desculpar-se quando sua atitude desrespeitar o outro.
% Usar do diadlogo e estratégias simples para resolver conflitos,

reconhecendo as diferentes opinides e aprendendo a respeita-las.

s Cooperar, compartilhar objetos e receber auxilio quando necessario.
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Realizar a escuta do outro.

¢ Realizar a escuta e respeitar a opinido do outro.
% Cooperar, compartilhar, receber auxilio quando necessario.
CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS
SABERES E OBJETIVOS DE ] CONTEUDOS PRE | PRE [SEMESTR
CONHECIMENTOS APRENDIZAGEM E 3 I 11 E
DESENVOLVIMENTO | 9§
L o 20
o Identidade e (EI04/05EO01) X |Construcdo do pensamento critico
autonomia: Demonstrar Zmpgtla pelos | x Respeito as diferengas
s outros, percebendo que as reconhecendo e valorizando as
(.:(;)nstt'r(lilgso de sua pessoas tém diferentes diversidades
1dentida ~e ¢ sentimentos, necessidades x | o
construgao da . nteragdo com 0 outro X X
autonomia e maneiras de pensar e
: agir. X |Regras limites X X
e Direitos e deveres: Atitudes de cuidado e
regras combinadas, X |solidariedade X X
controle de conduta.
X | Relagdes interpessoais X X
e Respeito a
individualidade e a X | Auto controle X X
diversidade. X |Diélogo para resolver conflitos X X
e Grupos étnicos:
identi (?a de X |Demonstragdo de ideias e gostos X X
semelhang:’as e particulares respeitando
diferencas entre sentimentos e necessidades do
individuos. outro.
e Escuta e
compreensdo do
outro.
X |Construgdo da subjetividade X X
e Proprio corpo e X |Cinco sentidos (olfato, paladar, x | x
suas possibilidades Visio, tato e audicio)
motoras, sensoriais
€ expressivas. X |Comunicagdo e expressao X X
X [Identidade da crianga X X
;mgg:rglngsit?va X [Promogdo da auto estima X X
de si. X [|Percepgao da capacidade X X
) X |Confianga e autoconfianga X X
r.es];:)?\t/r:rt?i%tlj: %fsa X |Demonstracao de solidariedade X X
problema ¢ Ampliacdo da autoconfianca
° Comuﬂicaqﬁo (E104/05E002) Agir de |X [|Independéncia nas praticas X X
e Autonomia ' maneira independente, essoais didrias
Respeito a com confianga em suas Cuidado com o proprio corpo x | x
individualidade e 2 capacidades, X
avidualidade e a reconhecendo suas X JAutonomia X X
diversidade. . conquistas e limitagdes Resolugéio de conflitos
® Autoconhec1ment0. ’ Bons habitos, disciplina, tradi¢des X X
® Valores e habitos e culturas
para a vida em
sociedade.
O al (EI04/05E003) Ampliar |X [Socializagdo X X
espaig sc;mg as relagdes interpessoais, —
f:otmo ambrente de desenvolvendo atitudes Direitos e deveres X X
tnteragoes. de participagdo e X | Habilidades de comunicagio X X
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cooperagao. X | Interag@o nas brincadeiras X X
e Normas de perag ¢
convivéncia. X |Cooperagdo e competigdo X X
L X |Conservacgdo dos objetos pessoais X X
e Organizacdo do -
e bens publicos
espago escolar.
X |Regras X X
® Regras. : .
) X [Identidade e autonomia X X
e ldentidade e
autonomia. X |Escola e familia
e Escola e Familia. X Respelto a opinido do outro
. ~ Atencao e cuidado com o outro
o Manifestacdes ] -
culturais X | Brincadeiras como forma de X X
comunicagdo e expressdo de ideias X X
e Convivio e interagao| e sentimentos
social. = o
X |Organizagdo, Familiar Normas de X X
convivéncia
X |Regras e limites Festas e X X
atividades culturais (festas e
comidas)
X | Convivio e interagdo social X X
Regras Acdo e reagdo
~ - |(E104/05E004) Comunicar |X [Socializa¢do X X
® Sensagdes, emogdes ideias e sentimentos a
e percepgdes proprias suas 1 X X |Relagdo de afeto com os colegas
pessoas e gruposdiversos. " .
e do outro. Valores éticos e morais X X
e Autonomia, X  JAutonomia, criticidade e cidadania X X
iticidad - X ~
criicidade © X [Interacdo e respeito Expressdao X X
cidadania. .
facial
e Linguagem oral e X [Senso critico X X
corporal. .
p X | Rotina Rodas de conversa X X
e Comunicacio .
verbal, expressio de X | Coeréncia na fala X X
sentl.me.:ntos e ideias. X | Cidadania X X
e Direitos e deveres. Direitos e deveres
X  [Dialogo X X
Cidadania e direitos humanos
X | Politica para mulheres X X
L (EI04/05E005) X |Diferentes etnias X | X
® Proprio corpo e do Demonstrar
outro. . X |Auto conhecimento X | X
valorizagdo das
e Caracteristicas caracteristicas de seu | X |Cuidado com si mesmo e o outro X X
ﬂsicas: semelhancas e corpo e Fe;peltar as X |Valorizacdo do corpo X X
diferengas. caracteristicas dos - -
outros (criancas e X |Relacionamento interpessoal X X
® Respeito a . adultos) com os quais | X |Brincar
individualidade € a . — -
diversidade. convive. X | Caracteristicas fisicas: x | x
semelhangas e diferencas
o Relatos como forma X |Aceitagdo de si e do outro X | x
de expressao.
e Etapas do Mudangas corporais em cada faixa X
desenvolvimento e ctaria de idade (transformagao)
transformagdes
corporais.
(EI04/05EO06) Manifestar | X [Iniciativas de interacao X X
e Normas e regras de |. . ~ -
interesse e respeito por X |Exploracdo do ambiente X X
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convivio social. diferentes culturas e modos Tradigdes culturais para
e Regras de jogos e de vida. compreensdo do mundo
brincadeiras. Possibilidades e limites do préprio X
e Diferentes pessoas, COrpo
espagos, tempos ¢ Regras de jogos e brincadeiras X
culturas. Normas e regras de convivio
Manifestac social
e Manifesta¢des . ~ .
. §oes Manifestagdes culturais de sua X
culturais de sua cidade . .
. cidade e outros locais
e outros locais.
R Diferentes pessoas, espaco, tempo
[}
Ceursos e culturas
tecnologicos e Transh -
midiaticos. ransformagdes que ocorrem no X
mundo social Profissdes
e Familia. .
Vida urbana e rural X
Historia de familia (relatos e X
historias)
. (E104/05E007) Usar Formas de comunicagdo X
® Reconhecimento e estratégias pautadas C rtilh to de obiet
oA ompartilhamento de objetos X
respeito as diferencas. - , pa > 00)
no respeito mutuo pessoais de uso coletivo
e Procedimentos para lidar com RosooTio os 0t
dialégicos para a conflitos nas espeito as diferengas X
comunicagdo e Interagoes com Comunicacao e resolucao de X
resolucdo de conflitos. criangas e adultos. conflitos
e Expressio de Obter e Q1spor de auxilio quando X
sentimentos que necessario
vivencia e reconhece
no outro.

Encaminhamento Metodolégico Campo de Experiéncias, O Eu, O Outro e O Nés

Através desse campo de experi€ncias busca-se a constru¢do da atividade e
desenvolvimento da autonomia das criancas de 3 a 5 anos. Para atingir estes objetivos
os professores da Educacdo infantil devem ter uma pratica pedagogica pautada na
brincadeira e no fortalecimento do vinculo afetivo com as criancas. E brincando que a
crianga experimenta situagdes e emogoes da vida adulta. O faz de conta ¢ vital para o
desenvolvimento humano. O professor ndo deve usar as brincadeiras apenas como
recursos didaticos, fazendo delas uma mera desculpa para ensinar.

Isso deixa em segundo plano as maiores contribui¢des que o brincar pode dar
a construcao do eu, o outro e o0 nds, proporcionando ao desenvolvimento da autonomia
da crianga. Nao se deve também achar que a brincadeira s6 ¢ util porque com ela os
alunos pulam, correm, enfim, movimentam-se. A atitude correta ¢ ajudar as criangas a
brincar, incentivando a imaginacao delas. O professor precisa proporcionar varias
opcdes de jogos e participar deles de forma a motivar as criangas, sempre tomando

cuidado para ndo impor as criangas suas proprias regras e opinioes.
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Outro aspecto importante para a constru¢do da identidade e o desenvolvimento
do campo de experiéncias o eu, o outro e o nos, diz respeito as relagdes afetivas, pois,
os vinculos afetivos fazem parte do desenvolvimento do ser humano. Na institui¢ao de
Educagdo Infantil, o ambiente precisa ser saudavel e incentivar a autoestima das
criancas. Isso ajuda no fortalecimento da autonomia. O educador deve acolher cada
crianga de forma individual e afetiva, o que ¢ um desafio permanente, principalmente
quando se trata de bebés. E preciso ter em mente que o cuidado com cada crianga deve
estar integrado ao cuidado da turma. O educador ndo deve impedir os impulsos de a¢do
das criangas por ter medo de que elas se machuquem. Ao contrario, deve oferecer
oportunidades diarias de exercicio ao ar livre, em brinquedos como escorregador e
gangorra, sempre dando as criancas materiais de diferentes desafios, tais como: caixas,
panos, fantoches, bambolés, cubos, entre outros, para favorecer as diversas interagoes
que a crianca possa estabelecer.

E importante também desmontar os bercos o mais cedo possivel, substituindo-
os por colchonetes e almofadas. Até mesmo para maternais e jardins, onde deverdo ser
retiradas as mesinhas e cadeiras. Além disso, até mesmo para os bebés, deve-se dividir
a sala em varios “cantinhos”, que favorecam a dinamica da turma e ajudam a diminuir
conflitos internos. Os cantinhos podem ser: casinha de boneca, gibiteca, construcao,
supermercado, saldo de beleza, pintura, jogos de encaixe etc.

Outras atividades que ndo podem faltar para que ocorra o desenvolvimento da
identidade e autonomia da crianga as atividades com a utilizagdo de musicas, objetos
coloridos, espelhos, dangas, brincadeiras e faz de conta, para que a crianga reconhega
e explore o seu corpo. Além de proporcionar atividades onde as criangas falem sobre
seus medos, sonhos, fantasias, se faz necessario no caso dos bebés, embalar, ninar,
tocar, massagear e acalentar na hora de dormir ou quando for necessario.

Todos estes aspectos mencionados acima dizem respeito as necessidades
basicas da crianga no que se refere ao cuidado corporal, afeto, a livre expressao, o
brincar... e estdo ligadas as questdes emocionais, necessarios a resolu¢cdo de conflitos,
decorrentes do proprio processo de desenvolvimento do ser humano e que ndo pode
ser negado as criangas que frequentam, as Institui¢des de Educagao Infantil.

Para finalizar ndo ha como estimular o desenvolvimento da autonomia das
criangas pequenas se ndo dermos liberdade para que sejam independentes do adulto e
possam orientar suas acgdes por si mesmas, aumentando suas responsabilidades

gradativamente. Um educador ndo deve esperar que seus alunos sejam silenciosos,
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obedientes e imoveis. Um grupo pode ser falante e mobilizado e a0 mesmo tempo
totalmente envolvido com a atividade que esta desenvolvendo.

Para estimular essa participagdo, o educador deve organizar o espago da sala
de aula de forma que os materiais e brinquedos finquem ao alcance das criangas. Estes
podem se encarregar da distribuicdo dos brinquedos durante as atividades e, depois,
colaborar na hora de guarda-los. Dessa maneira, eles também se sentirdo responsaveis.
Da mesma forma, na hora das refei¢des, os alimentos devem estar ao alcance das
criangas para que eles se alimentem sozinhos.

Outra maneira de promover a autonomia ¢ pedir as criangas que saiam para
buscar materiais, levar recados, isso dara condi¢des para que circulem pelo espago sem
a constante presenca do adulto. Mas antes ¢ preciso que o educador ja tenha visitado
esses lugares com seu grupo e que demonstre confianga em sua capacidade. Ouvir as
opinides das criancas sobre como organizar as atividades e a sala, bem como definir
tarefas e quais criangas se encarregardo delas, pode parecer simples mais também ¢

muito importante.

Flexibiliza¢do Curricular

Ao se referir a adaptagdo curricular com base no PPP as criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagem e comportamental (com necessidades
especiais) serdo atendidas pela APAE do municipio, no periodo de contraturno. As que
necessitam apenas de atendimentos psicologicos por enfrentarem problemas familiares
sdo encaminhados para atendimentos psicoldgicos na Unidade de satide do Municipio,
entretanto a proposta pedagodgica curricular ird garantir que a crianga obtenha o seu
desenvolvimento respeitando as suas limita¢des, cabendo ao educador desenvolver

propostas pedagogicas que atendam as necessidades especiais de cada uma.

Proposta de Transi¢io

O processo de transi¢do entre as faixas etarias, tem que ser trabalhada com
muito cuidado e cautela, pois as criancas sdo delicadas e necessitam de muita atengao
principalmente no que diz respeito as mudangas do meio em que estao inseridas. Além
disso para que a crianga supere com sucesso os desafios da transicdo, ¢ indispensavel
um equilibrio entre as mudangas introduzidas a continuidade das aprendizagens, e o
acolhimento efetivo de modo que a nova etapa se construa com base no que os

educandos sabem e sdo capazes de fazer o novo e dar continuidade do trabalho
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pedagogico. Para as criangas de 4 para 5 anos ndo terd muita mudanga pois o ambiente
de sala de aula ¢ praticamente o mesmo, o que pode ser feito € os professores terem
contato com as criangas para elas nao se depararem com pessoas estranhas no proximo
ano, e sempre trabalhar com brincadeiras para que elas ndo sintam tanta mudanca, eis
a importancia do ludico na educacao infantil.

De 5 anos para o ensino fundamental I o processo de transi¢do serd um pouco
mais delicado, pois 0 ambiente em si se modifica total, desde a instituicdo ser outra,
os professores geralmente serdo novos aos olhos dos pequenos, muitas vezes o0s
colegas serdo diferentes, a rotina de atividades também sera diferente, para essa
transicao € necessario pensar em agoes que ajudem a diminuir o impacto da mudanga
na crianca.

Se possivel, planejar algumas visitas as escolas que oferecam ensino
fundamental, levar os alunos a conhecer o espago e os funcionarios, principalmente os
professores. No ultimo trimestre conversar bastante e planejar algumas aulas no estilo
do ensino fundamental, para as criancas perceber a diferenca e ndo se sentirem
perdidos ao entrar em contato com a nova rotina.

De acordo com a BNCC, ¢ nessa fase que os alunos fazem relagdo com as
multiplas linguagens, incluindo o uso sociais da escrita e da matematica, permitindo a
participagao no mundo letrado e a construgao de novas aprendizagens na escola, e para
além dela.

Nessa etapa considera - se que a perspectiva formativa se da por meio de jogos,
do brinquedo e da ludicidade. Cada momento de ingresso numa institui¢do de ensino
deve ser organizado com vistas nas necessidades fisicas, cognitivas e emocionais das
criangas respeitando seus medos e insegurangas, amenizando angustias e adaptagoes.

De acordo com a AMOP a transi¢ao acontece de forma gradativa e intencional,
e preciso conduzi-la para que se aproprie dos diferentes espagos, de modo que tome
consciéncia de qual lugar ele ocupa, como crianca, em cada um dos diferentes grupos,

espacos e tempos, ampliando seu universo de saberes e conhecimento.

Desafios Contemporaneos

Faz se necessario conhecer a realidade da sociedade em que estamos inseridos,
entender os individuos em que nela vivem e trabalhar da melhor forma possivel os
desafios contemporaneos. Desde cedo € importante apresentar e trabalhar os diversos

temas para as criangas, entre eles citamos: Cidadania e Direitos humanos, Educacao
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ambiental, Estatuto do Idoso, Prevencao de drogas, Politicas para mulheres, Combate
a violéncia, Educagdo para o transito; Inclusao social, Educacao alimentar, Liberdade
de consciéncia e crenga-lei, Sexualidade, Historia do Parana.

Ao abordar tais temas com as crian¢as ¢ essencial ter muita cautela, na
linguagem a ser utilizada com eles e na maneira em que tais temas serao trabalhados/
apresentados. O educador pode utilizar contacdo de historias, desenhos animados e
desenhos para colorir, encenaciao de personagens, brincadeiras, teatro, e brincadeiras
com materiais reciclaveis, entre outras formas que o educador pode planejar para

trabalhar tais assuntos no ambiente escolar.

Avaliacido do Campo de Experiéncias, O Eu, O Outro e O Nos

O processo avaliativo deve estar coerente com a pratica pedagdgica
desenvolvida na instituicdo, assim a avaliagdo deve ser continua, diagndstica e
formativa, levando em consideragdo os processos vivenciados pelas criangas,
resultados de um trabalho intencional do educador.

Devera constituir-se em instrumento para a reorganizagao dos objetivos
propostos, onde, o educador possa acompanhar e conhecer cada crianga e grupo.

Devem ser documentados todos os aspectos do desenvolvimento da crianca em
sua dimensao, pois os registros sao uma fonte de informacao valiosa sobre as criangas,
em seu processo de aprender e sobre o educador, em seu processo de ensinar. O
registro ¢ o acervo de conhecimentos do educador, que lhe possibilita recuperar a
historia do que foi vivido, tanto quanto lhe possibilita avalid-la propondo novos

encaminhamentos pedagogicos.
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Proposta Pedagégica Curricular do, Campo de Experiéncia: Corpo, Gestos e
Movimentos

A diversidade de praticas pedagdgicas que caracterizam o universo da
educacao infantil, reflete diferentes concepgdes quanto ao sentido e funcgdes atribuidas
ao movimento no cotidiano dos centros de educacdo infantil.

O trabalho pedagdgico no centro de educagdo infantil deve priorizar
habilidades especificas de cada crianga, considerando a faixa etaria e a tolerancia de
cada um. O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer nas
partes do corpo ou deslocar-se no espaco, pois a crianga se expressa € comunica de
diferentes formas. A dimensdo corporal integra-se ao conjunto de atividades e o ato
motor faz-se presente em suas funcdes expressiva, instrumental, e de sustentacdo as
posturas e aos gestos.

Nesta faixa etdria a interagdo com o adulto ¢ essencial para o desenvolvimento
da crianga, nesta relagdo deve o adulto estar atento as reagdes da crianca observando
sempre as manifestagdes que retratam suas necessidades.

A externalizag¢do de sentimento, emogdes e estado intimos podera encontrar na
expressividade do corpo um recurso privilegiado. Mesmo entre adultos isso aparece

frequentemente em conversas, em que a expressao facial pode deixar transparecer
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sentimento como desconfianca, medo ou ansiedade, indicando muitas vezes algo
oposto ao que se esta falando.

Dado alcance que a questdo motora assume na atividade da crianga, ¢ muito
importante que ao lado das situacdes planejadas especialmente para trabalhar o
movimento em suas varias dimensoes, a institui¢do reflita sobre o espaco dado ao
movimento em todos os momentos da rotina didria, incorporando os diferentes
significados que lhe sdo atribuidos pelos familiares e pela comunidade.

Assim, ¢ preciso proporcionar as criangas diferentes movimentos corporais
enfatizando o carater ludico, tendo sempre clareza, sobre as diferentes necessidades e

reacdes que acontecem em cada faixa etaria no seu desenvolvimento.

Objetivos do Campo de Experiéncia: Corpo, Gestos e Movimentos

<  Expressar interesses, sentimentos, sensagdes ou emog¢des por meio de
brincadeiras, danga ou dramatizagao.

< Criar e recriar gestos e movimentos corporais.

< Cantar, gesticular e expressar emogdes acompanhando musicas, cantiga
e jogos de imitagao.

< Aceitar e valorizar suas caracteristicas corporais, expressando-se de
diferentes formas e construindo uma imagem positiva de si.

< Vivenciar brincadeiras de esquema, imagem e expressao corporal diante
do espelho, utilizando as diferentes formas de linguagem.

< Vivenciar situagdes de deslocamento e movimento do corpo fora e dentro
da sala.

< Explorar movimentos corporais ao dangar e brincar.

< Dramatizar situagdes do dia a dia, musicas ou trechos de historias.

< Vivenciar diferentes papéis em jogos e brincadeiras.

< Combinar movimentos com outras criangas criando novas possibilidades
de expressao.

< Conhecer brincadeiras e atividades artisticas tipicas da cultura local.

<  Participar de encenagdes e atividades que desenvolvam a expressao
corporal a partir de jogos de imitagdo, corporais ¢ dramaticos.

< Discriminar e nomear as percepgdes ao experimentar diferentes

sensagoes.
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< Explorar corporalmente o ambiente da sala de aula e outros espagos da
unidade e lugares externos com o intuito de expressar-se.

< Deslocar-se de acordo com ritmos musicais: rapido ou lento.

< Participar de brincadeiras envolvendo movimentos corporais,
vivenciando limites possibilidades.

< Criar movimentos e expressdes corporais a partir de brincadeiras, danga
e jogos dramaticos.

< Deslocar-se em ambientes livres ou com obstaculos.

%  Deslocar-se de diferentes modos e ritmos, movimentando-se de forma
condizente.

< Vivenciar brincadeiras e jogos corporais, conhecendo e respeitando as
regras.

< Movimentar-se seguindo uma sequéncia e adequando-se ao compasso
definido pela musica, brincadeira ou regra.

< Percorrer trajetos inventados espontaneamente ou  propostos
demonstrando controle e adequagao corporal

< Deslocar-se usando movimentos corporais cada vez mais complexos

< Movimentar-se e deslocar-se com controle, equilibrio, coordenacao,
resisténcia e for¢a muscular.

< Adequar seus movimentos corporais aos de seus colegas em situacdes de
brincadeiras ou atividades coletivas.

<  Participar de atividades que desenvolvam nog¢des de proximidade,
interioridade e direcionalidade, posicionando o corpo no espaco.

< Participar de conversas em pequenos grupos escutando seus colegas e
esperando a sua vez de falar.

< Adequar seus movimentos em situagdes de brincadeiras com ritmo da
musica ou da danga.

*,

% Participar de situagdes que envolvam comandos, evidenciando controle

*,

corporal.

< Desenvolver habitos de boas maneiras ao alimentar-se.

< Realizar agdes de higiene: ir ao banheiro, lavar as maos e escovar os
dentes com autonomia.

< Perceber, oralizar e solucionar as necessidades do proprio corpo: fome,

frio, calor, sono, sede.
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< Realizar agdes de cuidado com o proprio corpo relacionadas ao conforto

térmico repouso e alimentagao.

< Vivenciar praticas que desenvolvam bons héabitos alimentares: consumo

de frutas, legumes, saladas e outros

< Conhecer sua condigdo alimentar, identificando possiveis restricdes

< Conhecer e cuidar de seu material de uso pessoal.

< Identificar e valorizar os alimentos saudaveis.

%  Conhecer, cuidar e utilizar de forma autonoma seu material de uso

%  Usar a tesoura sem ponta para recortar.

< Manipular objetos de diferentes tamanhos e pesos, coordenando os

movimentos.

< Manipular objetos e utilizar instrumentos nas suas producdes com

progressiva desenvoltura.

< Manusear diferentes riscadores em suportes e planos variados para

perceber suas diferencas, registrando suas ideias.

< Participar de jogos e brincadeiras de construcdo utilizando elementos

estruturados ou ndo, com o intuito de montar, empilhar, encaixar e outros.

<  Executar habilidades manuais utilizando recursos variados:

picotar, recortar, dobrar, colar.

rasgar,

< Virar paginas de livros, revistas, jornais e outros com autonomia.

< Modelar diferentes formas, de diferentes tamanhos com massa ou argila.

CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

SABERES E [OBJETIVOS DE £ CONTEUDOS PRE[PRE[SEMESTR
ICONHECIMENTOS |APRENDIZAGEM E E 1 I |E

DESENVOLVIMENTO S 1° 2°

e Manifestacdes (EI04/05CGO1) Criar como | X| Estratégias e X X

culturais. corpo formas diversificadas procedimentos para

e Seu corpo, suas de expressao de sentimentos, jogar e brincar

possibilidades sensacoes e emogoes, tanto x| Esquema corporal X X

motoras, sensoriais ¢  [nas situagdes do cotidiano x| Movimento: gestos e X X

expressivas. quanto em brincadeiras, expressoes

e Esquema corporal. |danga, teatro, musica. x| Linguagem musical, X x

e Movimento: gestos, gestual e dramética

expressoes faciais e | Brincadeiras " N

mimicas. . T

e Imitacdo como (EIOfl/OSCGO3) Criar x| Dramatizacdo X X

forma de expressao. movimentos, gestos, olhares x| Referéncia de perto e X X
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e Jogo de papéis e
dominio da conduta.

e mimicas em brincadeiras,

longe

jogos e atividades artisticas x| Movimentos leves e X X
e Equilibrio, destreza, [como danca, teatro ¢ musica. fortes, rapidos ou
postura econtrole do lentos
corpo. _ x| Deslocamento X X
e Orientacdo espacial. x| Regras em X X
brincadeiras, e jogos
corporais
x| Dangas e ritmos X X
Ritmos: rapido e lento
Circuito com
obstaculos
Dinamica de X X
movimentos
e Corpo e 0 espago. (E104/05CG02) x | Criacdo e reconto de X X
e Controle e equilibrio Demonstrar controle e historias
do corpo. adequagdo do uso de seu Esquema corporal
e Jogos expressivos de corpo em brincadeiras e |x | Brincadeiras cantadas X X
linguagem corporal. jogos, escuta e reconto e cantigas de roda
e [ocalizagdo e de historias, atividades Motricidade: controle e
orientacdo espacial: artisticas, entre outras equilibrio do corpo
dentro de, fora de, possibilidades. x | Linguagem oral X X
perto de, longe de, —
embaixo de, em cima X Exp;nenma com X X
de, de um lado, do movimento e
outro, a esquerda de a direcionalidade da
direita de a frente de, brincadeira
atras de etc. x | Regras e limites X X
* No.gées.de X | Orientagdo espacial X X
direcionalidade, x | Danca X X
lateralidade, .
. x | Circuito com comandos X X
proximidade e
interioridade.
e Praticas sociais 04/05CG04) Adotar habitos |x | Dangas, jogar, imitar e X X
relativas a higiene. |de autocuidado relacionados criar ritmos e
e Autocuidado e a higiene, alimentagao, movimentos
e autonomia. conforto e aparéncia. x | Brincadeiras e praticas X X
e Materiais de uso esportivas, etc.
pessoal. x | Orgaos dos sentidos e X X
e Habitos alimentares, sensacdes
de higiene e de x | Consciéncia e imagem X X
Trepouso. corporal
e Cuidados com a L
satide. X Dramat}zag‘?es X X
Comunicagao
x | Boas maneiras e X X
higiene corporal
x | Alimentos saudaveis, X X
conforto e bem e estar
e Habilidade manual. |04/05CGO0S5) Coordenar suas | x| Esquema corporal X X
e Suportes, materiais |habilidades manuais no x| Imaginagdo X X

e instrumentos para

atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em

desenhar pintar e

Motricidade e
habilidade manual
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folhear. situagOes diversas. Objetos, X
e Representagdes caracteristicas,
grafica e plastica: propriedades e fungdes
desenho, pintura, Elementos de meio X
colagem, dobradura, natural e cultural
escultura etc. Tecnologia para a X
® Representagoes produgio da escrita.
bidimensionais e Coordenagiio ¢ N
tridimensionais. habilidades

manuais

Atividades artisticas

x| Coordenagdo motora X
fina/movimento de
pinca

Encaminhamento Metodolégico do Campo de Experiéncias: Corpo, Gestos e
Movimentos

A dimensao subjetiva do movimento deve ser contemplada e acolhida em todas
as situagdes do dia-a-dia na instituicdo de Educacdo Infantil, possibilitando que as
criancas utilizem gestos, posturas e ritmos para expressar € se comunicar. Além disso,
¢ possivel criar, intencionalmente, oportunidades para que as criangas se apropriem
dos significados expressivos do movimento.

A dimensdo expressiva do movimento engloba tanto as expressdes e
comunica¢do de ideias, sensagdes e sentimentos pessoais como as manifestagcdes
corporais que estao relacionadas com a cultura. A danca ¢ uma das manifestagoes da
cultura corporal dos diferentes grupos sociais que estd intimamente associada ao
desenvolvimento das capacidades expressivas das criangas. A aprendizagem da danca
pelas criangas, porém, ndo pode estar determinada pela marcacdo e definicdo de
coreografias pelos adultos.

Atividades como o banho e a massagem sdo oportunidades privilegiadas de
explorar o proprio corpo, assim como de experimentar diferentes sensacdes, inclusive
junto com outras criangas. Brincadeiras que envolvam o canto e o movimento,
simultaneamente, possibilitam a percepgao ritmica, a identificagdo de segmentos do
corpo e o contato fisico. A cultura popular infantil ¢ uma riquissima fonte na qual se
pode buscar cantigas e brincadeiras de cunho afetivo onde o contato corporal € o seu
principal contetdo, os jogos e as brincadeiras que envolvem as modulagdes de voz, as
melodias e a percepgao ritmica — tdo caracteristicas das cangdes de ninar, associadas
ao ato de embalar, e as brincadeiras ritmadas que combinam gestos e musica — podem

fazer parte de sequéncias de atividades. Essas brincadeiras, ao propiciar o contato
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corporal da crianga com o adulto, auxiliam o desenvolvimento de suas capacidades
expressivas.

E importante que em cada sala, haja um espelho grande o suficiente para
permitir que varias criancas possam se ver refletidas ao mesmo tempo, oferecendo a
elas a possibilidade de vivenciar e compartilhar descobertas fundamentais. O espelho
deve estar situado de forma a permitir a visao do corpo inteiro, ao lado do qual poderao
ser colocados colchonetes, tapetes, almofadas, brinquedos variados etc. alguns
materiais, em contato com o corpo da crianga, podem proporcionar experiéncias
significativas no que diz respeito a sensibilidade corporal. As caracteristicas fisicas de
fluidez, textura, temperatura e plasticidade da terra, da areia e da 4dgua propiciam
atividades sensiveis interessantes, como o banho de esguicho, construir castelos com
areia, fazer bolo de lama etc. outra sugestao ¢ o uso de tecidos de diferentes texturas e
pesos, ou materiais de temperaturas diferentes, em brincadeiras prazerosas como
esconder sob um pano grosso; fazer cabanas; tineis e labirintos.

As mimicas faciais e gestos possuem um papel importante na expressdao de
sentimentos ¢ em sua comunicac¢do. E importante que a crianca dessa faixa etaria
conheg¢a suas proprias capacidades expressivas e aprenda progressivamente a
identificar as expressdes dos outros, ampliando sua comunicagdo. Brincar de fazer
caretas ou de imitar bichos propicia a descoberta das possibilidades expressiva de si
propria e dos outros.

Participar de brincadeiras de roda ou de dangas circulares favorecem o
desenvolvimento da nocao de ritmo individual e coletivo, introduzindo as criangas em
movimentos inerentes a danga. Brincadeiras tradicionais, onde o0s versos
correspondem a um gesto, proporcionam também a oportunidade de descobrir e
explorar movimentos ajustados a um ritmo, conservando fortemente a possibilidade
de expressar as emogdes.

O educador precisa cuidar de sua expressdo e posturas corporais ao se
relacionar com as criancas. Nao deve esquecer quer seu corpo € um veiculo expressivo,
valorizando e adequando os proprios gestos, mimicas € movimentos na comunicagao
com as criangas, como quando as acolhe no seu colo, oferece alimentos ou as trocas
na hora do banho. O professor, também, ¢ modelo para as criangas, fornecendo-lhes
repertorio de gestos e posturas quando, por exemplo, conta historias pontuando ideias
com gestos expressivos ou usar recursos vocais para enfatizar sua dramaticidade.

Conhecer jogos e brincadeiras e refletir sobre os tipos de movimentos que envolvem
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sdo condi¢do importante para ajudar as criangas a desenvolverem uma motricidade
harmoniosa.

Todas as agdes que compdem as brincadeiras envolvem aspectos ligados a
coordenacdo do movimento e ao equilibrio. Por exemplo, para saltar um obstaculo, as
criangas precisam coordenar.

Assim, as instituigdes devem assegurar e valorizar, em seu cotidiano, jogos
motores e brincadeiras que contemplem a progressiva coordenacao dos movimentos e
o equilibrio das criangas. Os jogos motores de regras trazem também a oportunidade
de aprendizagem social, pois ao jogar as criangas aprendem a competir, a colaborar
umas com as outras, a combinar e a respeitar regras.

Quanto menor a crianga, maior ¢ a responsabilidade do adulto de lhe
proporcionar experiéncias posturais € motoras variadas. Para isso ele deve modificar
as posigdes das criancas quando sentadas ou deitadas; observar os bebés para descobrir
em que posi¢des ficam mais ou menos confortdveis; tocar, acalentar e massagear
frequentemente os bebés, para que eles possam perceber partes do corpo que nao
alcancam sozinhos.

O professor pode organizar o ambiente com materiais que propiciem a
descoberta e exploragdo do movimento. Materiais que rolem pelo chdo, como cilindros
e bolas de diversos tamanhos, sugerem as criangas que se arrastem, engatinhem ou
caminhem atras deles ou ainda que rolem sobre eles. As bolas podem ser chutadas,
langadas, clicadas etc. Ttneis de pano sugerem as criangas que se abaixem e utilizem
a forca dos musculos dos bragos e das pernas para percorrer seu interior. Mobiles e
outros penduricalhos sugerem que as criangas exercitem a posicdo correta, nas
tentativas de erguer-se para toca-los. Almofadas organizadas num ambiente com livros
ou gibis e brinquedos convidam as criangas a sentarem ou se deitarem, concentradas
nas suas atividades.

O professor deve organizar atividades que exijam o aperfeigoamento das
capacidades motoras das criangas, ou que lhes tragam novos desafios, considerando
seus progressos. Um bom exemplo sdo as organizagdes de circuitos no espago externo
ou interno de modo a sugerir as criangas desafios corporais variados. Pode-se criar,
com pneus, bancos, tdbuas de madeira etc., tuneis, pontes, caminhos, rampas e
labirintos nos quais as criangas podem saltar para dentro, equilibrar-se, andar,

escorregar etc.
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Algumas brincadeiras tradicionais podem contribuir para a qualidade das
experiéncias motoras e posturais das criangas, como, por exemplo, a brincadeira de
estatua cuja regra principal € a de que as criangas fiquem paradas como estatua a um
sinal, promovendo a manutenc¢do do tonus muscular durante algum tempo.

O professor pode propor atividades em que as criangas, de forma mais
sistematica, observem partes do proprio corpo ou de seus amigos, usando-as como
modelo, como, por exemplo, para moldar, pintar ou desenhar. Essa possibilidade pode
ser aprofundada, se forem pesquisadas também obras de arte em que partes do corpo
foram retratadas ou esculpidas.

E importante lembrar que nesse tipo de trabalho nio ha necessidade de se
estabelecer uma hierarquia previa entre as partes do corpo que serdo trabalhadas.
Pensar que para a crianga ¢ mais facil comecar a perceber o proprio corpo pela cabeca,
depois pelo tronco e por fim pelos membros, por exemplo, pode ndo corresponder a
sua experiéncia real. Nesse sentido, o professor precisa estar bastante atento aos
conhecimentos prévios das criancas acerca de si mesmas e de sua corporeidade, para
adequar seus projetos e a melhor maneira de trabalha-los com o grupo de criancas.

O reconhecimento dos sinais vitais ¢ de suas alteragdes, como a respiragao, os
batimentos cardiacos, assim como as sensagdes de prazer, podem ser trabalhados com
as criangas. Perceber esses sinais, refletir e conversar sobre o que acontece quando as
criangas correm, rolam ou sdo massageadas pode garantir a ampliagdo do
conhecimento sobre seu corpo e expressao do movimento de forma mais harmoniosa.

Representar experiéncias observadas e vividas por meio do movimento pode
se transformar numa atividade bastante divertida e significativa para as criancas,
Derreter como um sorvete, flutuar como um bloco de algodao, balangar como a folha
de uma arvore, correr como um rio, voar como uma gaivota, cair como um raio etc., ¢
exercicios de imaginag¢ao e criatividade que reiteram a importancia do movimento para
expressar € comunicar ideias e emogdes.

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades
como lutar, dangar, subir descer de arvores ou obstaculos, jogar bola, rodar bambolé
etc. Essas experiéncias devem ser oferecidas sempre, com o cuidado de evitar
enquadrar as criangas em modelos de comportamentos estereotipados, associados ao
género masculino e feminino, como, por exemplo, ndo deixar que as meninas joguem

futebol ou que os meninos rodem bambolé.
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A brincadeira de pular corda, tdo popular no Brasil, propde as criancas uma
pesquisa corporal intensa, tanto em relagao as diferentes qualidades de movimento que
sugere (rapidos ou lentos; pesados ou leves) como também em relacdo a percepgao
espago-temporal, j& que, para “entrar” na corda, as criancas devem sentir um ritmo de
suas batidas no chao para perceber o momento certo. A corda pode também ser
utilizada em outras brincadeiras desafiadoras.

Os primeiros jogos de regras sdo valiosos para o desenvolvimento de
capacidades corporais de equilibrio e coordenacdo, mas trazem também a
oportunidade, para as criangas, das primeiras situagdes competitivas, em que suas
habilidades poderdo ser valorizadas de acordo com os objetivos do jogo. E muito
importante que o professor esteja atento aos conflitos que possam surgir nessas
situagdes, ajudando as criancas a desenvolver uma atitude de competicao de forma
saudavel. Nesta faixa etaria, o professor ¢ quem ajudara as criangas a combinar e
cumprir regras, desenvolvendo atitudes de respeito e cooperacao tao necessarias, mais
tarde no desenvolvimento das habilidades desportivas.

As diferentes atividades que ocorrem nas instituicdes de Educacdo Infantil
requerem das criangas posturas corporais distintas. Cabe ao professor organizar o
ambiente de tal forma a garantir a postura mais adequada para cada atividade, ndo as

restringindo a modelos estereotipados.

Flexibilizacao Curricular

No que corresponde a flexibilizagdo curricular com base no PPP a crianga que
apresentar dificuldades de aprendizagem e comportamento (com necessidades
especiais) serd atendida pela APAE do municipio, no periodo de contraturno e a que
necessitar apenas de atendimento psicologico, por enfrentar problemas familiares, sera
encaminhada para atendimento psicoldgico na Unidade de satide do Municipio,
entretanto a proposta pedagdgica curricular ird garantir que cada crianga obtenha o seu
desenvolvimento respeitando as suas limita¢des, cabendo ao educador desenvolver

propostas pedagogicas que atendam as suas necessidades educativas especiais.

Desafios Contemporaneos
Ao se desenvolver o trabalho pedagoégico alguns desafios contemporaneos
devem ser considerados: O educador devera conhecer em profundidade cada fase do

desenvolvimento infantil, suas caracteristicas culturais, sociais, étnicas e de género, a

114



realidade da qual cada crianga faz parte e como aprendem, levando em consideragdo
suas dificuldades e transtornos de aprendizagem (se esta apresentar). O educador
também devera considerar que o cuidar e o educar sdo indissociaveis, isto ¢, ao cuidar
deve-se também estar proporcionando oportunidades para que a crianga aprenda e se
desenvolva de acordo com as suas potencialidades.

Outros desafios contemporaneos deverdo considerados ao se trabalhar este
Campo de Experiéncia, dentre eles esta a utilizagdo de metodologias por meio de
midias eletronicas capazes de reproduzir musicas e videos, essenciais em atividades
que envolvam a danca e outros movimentos de coordenacdo motora ampla, por
exemplo. Levando-se em consideragdo que o educador devera saber fazer o uso de tal
recurso tecnoldgico, a fim de ajudar no desenvolvimento das atividades propostas.

Também deve ser considerado um desafio para o professor nos dias atuais a
questdo de instigar o interesse de todas as criancas a participarem dos jogos e
brincadeiras propostos, pois estes exercem um papel fundamental para o
desenvolvimento de todas as habilidades as quais o Campo de Experiéncia tem por
objetivos. Para isso, o educador deverd pesquisar e criar materiais
didatico/pedagogicos capazes de conduzir o aluno a ser um participador ativo em todas
as atividades trabalhadas dentro e fora da sala de aula.

E um tultimo desafio a ser considerado refere-se a inclusao de criangas com
Necessidades Educacionais Especiais, pois o educador devera levar em conta as
limitacdes que a crianga venha a apresentar e diante disso preparar atividades e
brincadeiras que contemplem o desenvolvimento educacional da crianga sem que esta
se sinta excluida ou com uma consideravel defasagem durante o processo de ensino e

aprendizagem.

Proposta de Transicao

Para trabalhar o processo de transi¢do entre as turmas do Infantil IV para o
Infantil V com as criangas de 4 para 5 anos ndo tera muita mudanca pois o ambiente
de sala de aula ¢ praticamente o mesmo, o que pode ser feito € os professores terem
contato com as criangas para elas nao se depararem com pessoas estranhas no proximo
ano, e sempre trabalhar com brincadeiras juntando as turmas das duas faixas etarias no
qual os educadores deverdo adotar metodologias que consistem em proporcionar um

ambiente agradéavel e acolhedor, visando o bem-estar do aluno embora a crianga nio
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ird mudar de institui¢do ela ird se deparar com coleguinhas e professores diferentes ira
trocar de sala.

Para trabalhar o processo de transicdo entre as turmas do Infantil 5 para o
Ensino Fundamental a familiarizagdo do novo ambiente educacional ¢ fundamental
para que a crianga entenda que no ano seguinte ela ird frequentar um novo ambiente
escolar com outros professores € com alunos maiores nas outras turmas, neste sentido
o educador devera promover visitas aos novos espagos escolares, permitindo que a
crianca possa explorar os ambientes ¢ observar um pouco da rotina das turmas. O
professor também poderd adotar metodologias que permitam um maior contato entre
as turmas como brincadeiras no parque do CMEI, e outras atividades como: ginasticas,
dangas, jogos e circuitos motores nas quadras esportivas nas escolas de Ensino

Fundamental.

Avaliacido do Campo de Experiéncia: Corpo, Gestos e Movimentos

O educador deve observar de forma cuidadosa cada crianga e grupo para coletar
elementos que possam auxilid-lo na constru¢ao de uma pratica que considere o corpo
e o movimento dos pequenos, pois para a avaliacdo das criancas faz-se necessario
refletir sobre o ambiente da instituicao e o trabalho pedagdgico ali desenvolvido.

A avaliacdao na educacao infantil deve ser de forma continua, diagndstica e
formativa, onde o educador esteja constantemente observando e analisando as
informagdes sobre o ensino-aprendizagem, definindo a articulacdo da intervencao
pedagogica que ird contribuir para o alcance dos objetivos propostos.

O carater diagnodstico da avaliagdo permitird ao educador verificar ndo s6 o
aproveitamento do aluno, como, sobretudo a eficacia da pratica pedagogica
desenvolvida pelo educador.

Nesta perspectiva, ¢ importante refletir sobre a especificidade da avaliagao na
educagdo infantil no que se refere a esse campo de experiéncia, tendo sempre como
premissa, o desenvolvimento integral da crianca ali atendida, tendo ciéncia que o
processo avaliativo em si, ndo interfere na progressdo da crianga, mas, € to importante
quanto todo o trabalho desenvolvido.

A observagdo constante do educador que trabalham com a crianga devera ser
socializada na instituicdo e com a familia a fim de agilizar dificuldades percebidas com

maior rapidez e eficacia.
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Para que se tenham condi¢des reais de avaliar se uma crianga estd ou nao
desenvolvendo uma motricidade saudavel, faz-se necessario refletir sobre o ambiente
da instituicdo e o trabalho ali desenvolvido: ele ¢ suficientemente desafiador? Sera,
que as criangas ndo ficam muito tempo sentadas, sem oportunidades de exercitar
posturas  diferentes? As atividades oferecidas propiciam situagdes de
interacao/socializagao?

A avaliagdo do movimento deve ser continua, levando em consideracdo os
processos vivenciados pelas criangas, resultado de um trabalho intencional do
professor. Devera constituir-se em instrumento para a reorganizacao de objetos,
conteudos, procedimentos, atividades e como forma de acompanhar e conhecer cada
crianga e grupo.

A observagao cuidadosa sobre cada crianga o grupo fornece elemento que
podem auxiliar na construcdo de uma pratica que considere o corpo € o movimento
das criangas.

Devem ser documentados os aspectos referentes a expressividade do
movimento ¢ sua dimensdo instrumental. E recomendavel que o professor atualize,
sistematicamente, suas observagdes, documentando mudancgas e conquistas.

Desde pequenas, a valorizagdo de seu esforco e comentarios a respeito de como
estao construindo e se apropriando desse conhecimento sdo atitudes que encoraja as
criangas, situando-as com relagio a propria aprendizagem. E sempre bom lembrar que
seu empenho e suas conquistas devem ser valorizados em fun¢o de seus progressos e

do préprio esforgo, evitando coloca-las em situacdes de comparagao.
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Proposta Pedagogica Curricular do Campo De Experiéncia: Tracos, Sons, Cores
e Formas

E 0 campo que se refere aos saberes e conhecimentos, bem como a expressao
por meio das diferentes linguagens (visual, musical, cénica) das manifestacoes
artisticas e culturais e de recursos tecnologicos, favorecendo o desenvolvimento do
senso estético e critico, da sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal.

Torna-se necessario que as instituigoes de educagdo infantil disponham de um
espaco inicial e deflagrador para o desenvolvimento das diferentes linguagens
expressivas, tendo em vista que as criangas pequenas iniciam o conhecimento sobre o
mundo por meio dos cinco sentidos (visdo, tato, olfato, audicdo, gustagdo), do
movimento, da curiosidade em relagdo ao que esta a sua volta. Assim, o
desenvolvimento dos sentidos ¢ um fator fundamental para o trabalho com as
linguagens expressivas, sendo necessario inicia-lo no trabalho realizado no bergério,
em situagdes em que os professores explorem a curiosidade dos bebés em relagao ao
mundo fisico a sua volta. E a partir desse periodo que eles iniciam o conhecimento de
que existem diferentes texturas, formas, cores, linhas, consisténcias, volumes,
tamanhos e pesos, conhecimento que vai se constituindo por intermédio da
manipulacao de diversos materiais, da exploragao dos ambientes, do movimento e do
contato orientado com recursos pedagdgicos diversos.

Assim, ¢ importante considerar o ambiente visual, os objetos que serdo
manipulados e as situagdes de brincadeiras corporais. Recomendamos, portanto, a
utilizacao de formas em cores vivas, com materiais diferentes, dentre eles, plasticos,

papéis com texturas diferenciadas, objetos revestidos e/ou pintados, livro-pano, livro
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de banho, entre outros. Os mobiles artesanais e brinquedos também em cores
contrastantes € objetos que produzam sons e/ou vibragdes, sdo outros atrativos para
desenvolverem seus sentidos e curiosidades.

A medida que as criancas se desenvolvem e conquistam sua independéncia em
termos de locomocgdo, uso da linguagem, entre outros, os professores poderdo
disponibilizar materiais e instrumentos mais especificos (pintura, modelagem,
colagem, fotografia, musica, teatro, danga e audiovisuais, entre outros) que
possibilitem a percep¢ao da natureza ¢ do ambiente cultural em que estdo inseridas.
De acordo com Cunha (1999), o professor ndo deve estabelecer limites para as
superficies em que a crianga realiza seus registros. O alcance de sua atuagdo ¢ o seu
brago/mao, que devera ser explorado de diversas maneiras. O perceber e o registrar as
impressoes sobre o mundo se da num processo continuo que vai se modificando na
medida em que as criangas tém contato com as linguagens, com o0s materiais
expressivos, com as intervengdes dos adultos e de outras criangas. E na interagdo da
crianga com os objetos de conhecimento, quer seja pelo desenho, pintura, modelagem,
entre outros, que o processo expressivo se constitui. Importa destacar que o contato
sensivel, o reconhecimento e a andlise de formas visuais e sensoriais presentes na
natureza e nas diferentes culturas antecedem a ac¢do do registro. A partir deles, a
observagado e experimentagao em diversos meios de comunicagao da imagem devem
acontecer por meio da utilizagdo de fotografia, cartaz, televisdo, video, historias em
quadrinhos, tela de computador, publicagdes, publicidades, desenho animado, obras
de arte, entre outros. Na experiéncia com o fazer artistico, diferentes possibilidades se
apresentam ao professor: pesquisa de materiais; a relagdo entre perceber, imaginar e
concretizar; o fazer artistico com uso de massa de modelar, jogos de montar, fantoches,
argila, entre outros. E preciso, contudo, que o professor equilibre as suas a¢des num
encaminhamento metodologico capaz de articular conhecimento, ludicidade,
aprendizagem e liberdade, com o ato de pensar acerca da arte e da produgao de outros
tempos e de seu tempo, exercitando seus modos de expressao, reflexdo, comunicacao
€ senso critico.

Outro aspecto importante diz respeito ao som e para perceber sua importancia
na vida do ser humano, basta observar que, desde a mais tenra idade, a crianca se sente
atraida por ele e, sem dispor ainda de um codigo especifico e socialmente aceito de
comunicagao, utiliza-se do mais primario meio de expressao: 0s sons que emite para

informar sua mae sobre suas necessidades basicas. Por meio de seus movimentos
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corporais, tem-se um indicativo claro: ela percebe e identifica a fonte geradora de sons,
sua localizagdo, bem como as caracteristicas intrinsecas deles. A qualidade e a
expressividade do som sdo imediatamente percebidas pelo bebé ouvinte. Nesse
sentido, segundo Canduro (1989, p. 15) “E do consenso geral que desde o primeiro
més de vida extrauterina, o ser humano vai conhecendo o ambiente circundante, a
principio, pelos sons, depois pelas formas”. A receptividade a musica ¢ um fendmeno
corporal. Ao nascer, a crianga entra em contato com 0O universo sonoro que a cerca:
sons produzidos pelos seres vivos e pelos objetos. Sua relagio com a musica €
imediata, seja por meio do acalanto da mae e do canto de outras pessoas, seja por meio
dos aparelhos sonoros de sua casa, tornando-se de compromisso a institui¢do escolar
ampliar o universo de conhecimentos da crianca-aluno sobre o som, os ritmos nas
diferentes culturas, colocando-a em contato com instrumentos musicais convencionais
e ndo convencionais, explorando as multiplas possibilidades advindas desses recursos.

A musica exerce grande influéncia sobre a crianca e dessa forma, os jogos
ritmados, proprios dos primeiros anos, devem ser trabalhados e incentivados. O desafio
¢ o de planejar atividades que envolvam musicas de diferentes povos, de diferentes
épocas, de diferentes formas, de diferentes compositores, e oportunizar o acesso a
varios géneros musicais. Educar musicalmente ¢ promover atividades em que haja a
percepeao, a producdo e a fruigdo dos sons, sejam eles musicais ou nao, para com eles
interagir a fim de expressar-se e comunicar-se. Esses encaminhamentos servem como
ponto de partida e sdo ideias a serem questionadas e enriquecidas pelas vivéncias em
sala de aula, por meio do: ouvir/perceber, analisar, reproduzir, utilizar, reelaborar. Na
educagdo auditiva, a receptividade sensorial ¢ expressa por meio de diversas formas,
como: movimentos, gestos, linguagem, entre outras e evolui de forma muito
significativa nos primeiros anos da crianga. Pela percepcdo auditiva se propde a
descobrir os interesses musicais, a conhecer outros ritmos e a desenvolver sua
capacidade expressiva, favorecendo, dessa forma, sua capacidade imaginativa e
criativa. Assim, torna-se imprescindivel o uso de materiais alternativos que
possibilitam a produ¢do de diferentes sons e/ou da banda ritmica, os quais devem ser
explorados com as criangas para que observem a vontade e facam suas primeiras
tentativas com todo o material sonoro de que se possa dispor. Para que a crianca surda
usufrua dessa mesma educac@o musical, faz-se necessario adequar o ambiente para

que ela possa sentir as vibragdes dos ritmos musicais.
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Objetivo do Campo de Experiéncia: Tragos, Sons, Cores e Formas
< Escutar sons do entorno e estar atento ao siléncio.
<  Cantar cangdes conhecidas, acompanhando o ritmo com gestos ou com
instrumentos musicais.
< Explorar os sons produzidos pelo corpo, por objetos, por elementos da
natureza e musicais, percebendo os parametros do som (altura, intensidade,
duragdo e timbre).

< Participar de brincadeiras cantadas produzindo sons com o corpo e outros

*,

materiais

< Explorar possibilidades vocais a fim de produzir diferentes sons.

< Criar sons a partir de historias (sonoplastia) utilizando o corpo e materiais
diversos.

< Reconhecer cancdes que marcam eventos especificos de sua rotina ou de
seu, grupo

< Conhecer, apreciar e valorizar a escuta de obras musicais de diversos
géneros, estilos, épocas e culturas, da producao musical brasileira e de outros povos e
paises.

< Dangar a partir de diversos ritmos.

< Perceber os sons da natureza e reproduzi-los.

< Ouvir e produzir sons com instrumentos musicais.

< Produzir sons com materiais alternativos.

< Participar de execuc¢ao musical utilizando instrumentos musicais de uma
banda.

< Participar de execucdo musical utilizando e reconhecendo alguns
instrumentos musicais de uma banda.

<  Explorar diversos movimentos corporais (dangas, imitagdes, mimicas,
gestos. expressoes faciais e jogos teatrais) intensificando as capacidades expressivas.

< Conhecer as formas variadas dos objetos percebendo suas caracteristicas.

% Criar com jogos de encaixe e de construgdo, explorando cores, formas e

>

*

texturas.

< Construir, desenhar e identificar produgdes tridimensionais e

*

bidimensionais.

<  Experimentar possibilidades de representacao visual bidimensional e

tridimensional, utilizando materiais diversos.
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< Expressar ideias, sentimentos e experiéncias utilizando variedades de
materiais e recursos artisticos.

< Reconhecer as cores presentes na natureza e em objetos, nomeando-as,
fazendo a correspondéncia entre cores e elementos.

<  Experimentar as diversas possibilidades do processo de produgdo das
cores secundarias.

< Criar desenhos, pinturas, colagens, modelagens utilizando os elementos
da linguagem das Artes Visuais: ponto, linha, cor, forma, espaco e textura.

< Explorar os elementos das Artes Visuais (ponto, linha e plano) a fim de
que sejam considerados em suas produgdes.

< Conhecer a apreciar artesanato e obras de Artes Visuais de diferentes
técnicas, movimentos, épocas, estilos e culturas.

< Utilizar a investigacao que realiza sobre o espago, as imagens, as coisas
ao seu redor para significar e incrementar sua produgao artistica.

< Conhecer e apreciar produgdes Artes Visuais de sua cultura, de culturas
regionais, nacionais e de outros povos e paises.

< Apreciar diferentes obras de arte, desenvolvendo a sensibilidade estética,

o cuidado e o respeito pelo processo de producdo e criagdo em diferentes culturas.

*,

< Perceber sons graves e agudos, curtos e longos produzidos pelo corpo,
objetos e instrumentos musicais.

< Reconhecer, em situa¢des de escuta de musica, caracteristicas dos sons.

*,

<  Explorar possibilidades musicais percebendo diferentes sons e ritmos,
e instrumentos sonoros diversos.

< Explorar varia¢des de velocidade e intensidade em musicas diversas e em
sons produzidos

< Conhecer cangdes, brincadeiras ou instrumentos musicais que sao tipicos
de sua cultura, de culturas regionais, nacionais e de outros povos e paises.

< Apreciar producdes audiovisuais como musicais, brinquedos cantados,
teatros reconhecendo as qualidades sonoras.

< Perceber som do entorno e estar atento ao siléncio.

< Identificar a propria voz e a de outras criangas em gravagoes.

<  Escutar e cantar musicas de diferentes ritmos, melodias e culturas.

< Conhecer fontes sonoras antigas como: som de vitrola, fita cassete e

outras.
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< Participar e apreciar apresentagdes musicais de outras criangas

CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E
FORMAS
SABERES E OBJETIVOS DE £ |CONTEUDOS PREJPRE[SEMESTRE
CONHECIMENTOS| APRENDIZAGEM E g I I
DESENVOLVIMENTO| S 1° pe
* Apreciagdo, | pio4/05TSO1) Utilizar | X |ESCUA K
percepgao ¢ sons produzidos por X Produgpes X X
produc;ao. sgnora. materiais, objetos e cultu'rals c
° Aufhgao ¢ instrumentos musicais artisticas locais
Izerc%);i(; m;(s)lgal. durante brincadeiras de | X |Rodas de X X
memoria rglisical. fa; d? conta, -enc.:enagées, oo TER o
e Sons do corpo, criagOes musicais e festas| X Rodas de musica X X
dos objetos, dos = R?p ?rtquo x u
instrumentos e da X Vlyepc1as X X
hatureza. artisticas
e  Parmetros do x [Convivio e N
som: altura, interacao com
intensidade, duragdo diferentes
e timbre. (EI04/05TS03) Iinstrumentos
e Melodia e ritmo JReconhecer as qualidades| x |Experiéncias X X
e Instrumentos |do som (intensidade, sensoriais
musicais duracdo, altura e timbre), | x |Melodia e ritmo x Ix
convencionais e ndo |utilizando-as em suas x |Intensidade do X X
convencionais. produgdes sonoras € a0 timbre
e  Musica e danga. jouvir musicas e sons. x |Ondas sonoras < <
® Movim?nto: x | Percepcio X  |x
expressio musical
iomcl){:isrggzmatlca. x |Sensibilidades X X
tecnologicos e et
midiaticos que X Instrpmentos x x
produzem e mgsmals -
reproduzem musicas. X [Brincadeiras X K
cantadas
x |[Movimentos X X
através da musica
x | Habilidades X X
corporais
X [Teatro X X
x | Conhecer sons X X
familiares
x | Sons da cultura X X
brasileira
x |Coral e X X
apresentacdo
Musical
e  Expressdo (E104/05TS02) x | Criatividade X X
cultural. Expressar-se x | Linguagem x | x
e Suportes, livremente por meio visual
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materiais,
instrumentos e
técnicas das artes
visuais € Seus usos.

e Elementos da
linguagem  visual:
texturas, cores,
superficies, volumes,
espacos, formas etc.
e Elementos
bidimensionais g
tridimensionais.

e  Estratégias de
apreciacao estética.

e  Obras de arte,
autores € contextos.

e  Cores primarias
e secundarias.

de desenho, pintura,
colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes
bidimensionais e
tridimensionais.

Elementos
culturais

Linguagem
musical

Manifestacoes
artisticas

Senso critico

Sensibilidade

Imitacdo de sons

S e

Pintura com
diferentes
materiais

S e

oI I I I

Producéo de
desenhos

Pintura com
diferentes
materiais

Produgéo de
desenhos

Pintura com
diferentes
materiais

Producao de
desenhos

Dangas e seus
movimentos

Quantidade e
volume
Contos
historicos

Procedimentos
de modelagem

Obras de arte
em diferentes
culturas

Suportes para a
pintura

Representacao
plastica

Elementos
culturais e
naturais

Desenhos

Encaminhamentos Metodolégicos do Campo De Experiéncias, Traco, Sons, Cores

e Formas

O contato com o mundo permite a crianga construir conhecimentos praticos a

sua volta, relacionados a sua capacidade de perceber a existéncia de objetos, seres,

formas, cores, som, odores, de manipular objetos, descobrir os seus proprios sons,
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experimentando expressar e comunicar seus desejos e emogdes sobre o seu mundo por
meio dos tragos, sons cores e formas.

Neste sentido pode-se afirmar que as criangas sdo pesquisadoras em potencial,
pois estdo atentas a tudo o que esté a sua volta e, por meio do contato com esses campos
de experiéncias, com as coisas do seu ambiente, com outras criangas ¢ adultos, vao
desenvolvendo suas capacidades efetivas, sua autoestima, sua sensibilidade, o
raciocinio, a linguagem e o pensamento. Os educadores que tém a responsabilidade de
cuidar/educar criangas nessa faixa etaria desempenha um papel fundamental no
processo de desenvolvimento infantil, servindo de intérpretes/mediadores entre as
criangas ¢ o mundo ao seu redor. Para que as criangas compreendam o meio em que
vivem e as normas da cultura na qual estdo inseridas, os adultos devem nomear objetos,
organizar situacoes, expressar sentimentos etc.

Nesse processo de desenvolvimento ¢ fundamental que a crianca seja aceita e
se sinta querida e respeitada pelo adulto, atentando-se para a constru¢do da autoestima.
O respeito vai além do aspecto emocional, passa também pelo cognitivo, pois € preciso
respeitar a espontaneidade da crianga e sua ldgica de interpretacdo propria, as hipoteses
que elabora e a forma como resolve conflitos do seu cotidiano. O educador deve ter
claro que esses dominios e conhecimentos ndo se consolidam nessa etapa, mas sao
construidos a medida que a diversidade de fendmenos e acontecimentos do mundo
social e natural vao sendo apreendidos.

Cada crianca constroi um modo particular de conceber os tracos por meio das
suas percepcdes, do contato com a realidade e das solugdes que encontram para os
problemas. Considera-se que as experiéncias das criancas nessa faixa etaria ocorrem
prioritariamente na sua relagdo com a estruturacdo do espago e possibilitando
oportunidades para desenvolverem sua criatividade por meio dos tragos, sons, formas
desenvolvendo seu conhecimento por meio da liberdade e autonomia das escolhas de
cores. Nesse sentido, o trabalho na Educagdo Infantil deve colocar desafios que dizem

respeito as relacdes habituais das criangas com o espago.

Proposta de transicao

O processo de transicdo na educacdo infantil para as criangas pequenas de 4 ¢
5 anos € um processo muito maior do que apenas cuidar e educar, envolvendo acolher,
ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir,

cuidar de si, do outro, da natureza, da dgua, do Planeta. Enfrentando o desafio de lidar
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com gente, isto ¢, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao
longo de uma existéncia. A educag¢do infantil busca proporcionar o desenvolvimento
da crianca em suas possibilidades, resgatando as experiéncias das geragdes
antepassadas para que se tornem sujeitos historicos sociais, buscando ampliar o
conhecimento de mundo com diferentes objetivos, explorando suas caracteristicas,
interagindo com formas diversas de expressdo. Com olhar inovador e inclusivo
demonstrando sentimentos através do pensar e do agir, proporcionando experiéncias
para que superem suas limitagdes, ampliando suas relagdes interpessoais € expressem
suas ideias e sentimentos, valorizando suas caracteristicas ¢ manifestando respeito

mutuo lidando com conflitos através de brincadeiras, jogos e dinamicas.

Desafios Contemporaneos
A muitos anos viemos lutando por uma educacao contemporanea aonde todos
0s agentes sociais tém papéis a serem desempenhados. E a conexdo entre professores,
familiares e estudantes, que poderd gerar um processo de ensino de qualidade e
diferenciado. Porém um dos maiores desafios contemporaneos ¢ aprender a lidar com
a tecnologia e transforma-la em aliada da educacdo. Os professores foram, sdo e
continuardo sendo mediadores indispensaveis no aprendizado, o que ndo descarta a
necessidade de aprender a lidar com a tecnologia.
E importante apresentar e trabalhar desde cedo os diversos temas para a
criangas:
Cidadania e Direitos humanos;
Educagao ambiental;
Estatuto da crianga ¢ do idoso;
Prevencao de drogar;
Politica para mulheres;
Combate a violéncia;
Educagao para o transito;
Inclusao social;
Educagao alimentar;
Liberdade de consciéncia e crenga-lei;
Sexualidade;

Historia do Parana.
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Ao abordar tais temas com as criangas € essencial ter muita cautela, na
linguagem ao ser utilizada com eles, e na maneira em que tais temas serdo
trabalhados/apresentados. E nos como professores inovadores abordaremos estes
desafios contemporaneos buscando ser cada dia mais dindmico, mais ousados, mais
criticos, usando a tecnologia a nosso favor, tentando cada vez mais juntar a escola do
aluno e da familia, e principalmente desenvolver o nosso trabalho com muito empenho,
amor e dedicagdo para que o nosso trabalho venha ser de qualidade, para que possamos

ter resultados gratificantes.

Flexibiliza¢do Curricular

Dentre tantos desafios encontrados na educagdo infantil devemos também
abordar a flexibilizag¢do curricular. Tais praticas trabalham no sentido de desenvolver
habilidades e competéncias, ndo somente em areas relacionadas a formacao, como em
aspectos emocionais e sociais. O desafio ¢ construir e por em pratica no ambiente
escolar uma pedagogia que consiga ser comum e valida para todos os alunos da classe
escolar, porém capaz de atender os alunos cujas situagdes pessoais e caracteristicas de
aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada.

Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos
indesejados estigmas. Levando-se em conta estes aspectos, o professor deve buscar,
conhecer cada aluno e suas peculiaridades e consequentemente as suas necessidades
especiais.

As necessidades especiais revelam que tipos de estratégias, diferentes das
usuais, sao necessarias para permitir que todos os alunos, inclusive as pessoas com
deficiéncia, participem integralmente das oportunidades educacionais, com resultados
favoraveis, dentro de uma programacao tdo normal quanto o possivel.

Antes de iniciar a formulagdo das adaptacdes, ¢ fundamental que o professor e
outros profissionais envolvidos, neste trabalho, tenham clareza de quais objetivos,
conteudos ou metodologias precisam ser adaptadas/adequadas em razdo das
necessidades educacionais que se

pretende atender, as quais s6 podem ser obtidas pela avaliagao do aluno e do
contexto escolar e familiar.

Para iniciar este trabalho o professor deve ter como referéncia, por um lado, a
situacdo do aluno, ou seja, um conhecimento exato de quais sdo as suas potencialidades

e dificuldades nas distintas areas curriculares ou, dito de outro modo, quais sdo as
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necessidades educativas especiais do aluno e por outro lado, conhecer a proposta
curricular do seu grupo de referéncia (a série/ciclo na qual esta inserido).

Conhecer as necessidades educacionais especiais do aluno passa pela
necessidade de o professor realizar uma avaliagdo pedagdgica do aluno e, em alguns
casos, do encaminhamento para uma avaliacdo psicologica, oftalmologica,
otorrinolaringolédgica, fonoaudiologia, fisica ou fisioterapéutica, dentre outras,
dependendo da area da deficiéncia que o aluno apresenta. Tais encaminhamentos tém
o objetivo de obter pareceres e orientacdes de outros profissionais, para a elaboracao
do diagndstico do aluno.

O diagnostico do aluno € o primeiro passo para o inicio do trabalho pedagogico
e visa atender, basicamente, dois objetivos fundamentais, a saber: identificar as
necessidades e auxiliar o professor no planejamento das flexibilizagdes/ adaptacdes.
Com base nestas informagoes e

levando em conta os recursos disponiveis, o professor podera decidir o tipo € o
grau de adaptagdes ou flexibilizagdes que seria conveniente por em andamento para
ajudar o aluno a progredir em sua aprendizagem e garantir seu sucesso junto com seus
colegas de turma.

Uma vez definidas as adaptagdes curriculares, o professor devera buscar
estratégias que lhe permitam po-las em pratica, sem que isto implique deixar de atender
os demais alunos, pelo contrario, ele deve garantir que tais agdes conduzam ao
enriquecimento da propria pratica

pedagodgica e das experiéncias de aprendizagem de todo o grupo. E preciso ter
em mente que as adaptacdes/flexibilizagcdes que estao sendo ou terdo necessidade de
serem propostas se referem as diversas areas da deficiéncia, dai o alerta para observar
as necessidades educacionais

especiais peculiares a cada aluno. Ainda, € preciso levar em conta que alunos
com a mesma deficiéncia podem exigir diferentes adaptagdes de metodologia para

diferentes contetidos e objetivos.

Avaliacdo do Campo de Experiéncias, Tracos, Sons, Cores e Formas

O processo avaliativo deve estar coerente com a pratica pedagogica
desenvolvida na instituicdo, assim a avaliacdo deve ser continua, diagnostica e
formativa, levando em consideragdo os processos vivenciados pelas criangas,

resultados de um trabalho intencional do educador.
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Deverd constituir-se em instrumento para a reorganizacdo dos objetivos
propostos, onde, o educador possa acompanhar e conhecer cada crianga e grupo.

Devem ser documentados todos os aspectos do desenvolvimento da crianca em
sua dimensao, pois os registros sao uma fonte de informagao valiosa sobre as criangas,
em seu processo de aprender e sobre o educador em seu processo de ensinar. O registro
¢ o acervo de conhecimentos do educador, que lhe possibilita recuperar a historia do
que foi vivido, tanto quanto lhe possibilita avalid-la propondo novos encaminhamentos

pedagogicos.
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Proposta Pedagogica Curricular do Campo De Experiéncia: Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacio
A linguagem esta presente nos seres humanos desde o nascimento através do

choro, que ja se constitui o exercicio de engolir, espirrar, arrotar, como mecanismo de
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emissdo sonora o escutar, que com o seu desenvolvimento ird se aperfeicoando até a
articulacdo dos sons, que podem ocorrer de forma satisfatoria se a crianga for bem
estimulada.

Neste processo do desenvolvimento da fala a interacdo adulto/crianca
possibilita o aprendizado da linguagem como um processo natural que ocorre em
fun¢do da maturagdo bioldgica.

E necessario proporcionar situagdes de aprendizagens diversas para haver boas
condi¢des para efetivacdo de aprendizagens cotidianas, utilizando sempre a linguagem
nao infantilizada, para que a crianca se aproprie da linguagem padrao desde cedo.

Na instituicdo de educacdo infantil o trabalho pedagodgico deve enfatizar
atividades que favorecam a percepcdo de dificuldades relacionadas aos oOrgaos
sensoriais, onde o educador possibilite a participacao das criangas, em atividades de
fala (oralidade), utilizando-se de atividades bem diversificadas.

A linguagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e intencdes de
diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer relacdes entre as pessoas, esta
aprendizagem deve acontecer dentro de um contexto de significados, considerando a
importancia da comunicacdo e ndo apenas como a expressdo vocabular. Os sujeitos
em suas interagdes singulares atribuem sentido Unico as falas.

E importante proporcionar as criancas diferentes materiais e atividades
pedagogicas, no sentido de contribuir para a ampliagdo do seu vocabulario, o que serve

de requisito para a aprendizagem da leitura e escrita, nos anos posteriores.

Objetivos do Campo de Experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacio
< Expressar-se verbalmente em diferentes situagdes de uso da linguagem
oral, desenvolvendo os recursos da comunicac¢ao de forma intencional;

< Ampliar o dominio vocabular, articulando corretamente as palavras;

< Transmitir recados com objetividade e precisao nas informacoes;

% Recontar noticias, fatos vividos ou ouvidos e historias conhecidas com
aproximagao as caracteristicas da historia original no que se refere a descricdo de
personagens, cenarios € objetos;

< Relatar experiéncias vividas e narragdo de fatos em sequéncia temporal e
causal e com objetividade;

< Reconhecer os sons veiculados no processo de contagao de historias;
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< Conhecer simbolos utilizados nos diversos processos de comunicagdo
humana;

< Compreender que os objetos possuem nomes que foram convencionados
pelo homem;

< Utilizar diversos simbolos para representagao e registro de ideias e fatos;

<  Relacionar os diferentes simbolos, logotipos, emblemas com os seus
sentidos e linguagem escrita;

< Reconhecer a escrita enquanto representagdo pictografica, ideografica e
alfabética;

< Compreender a funcdo social da escrita, enquanto um sistema de
representa¢do, convencionado culturalmente;

< Participar de situagdes de leitura de diferentes gé€neros textuais;

*,

®,
0.0

Desenvolver gosto e o prazer pela leitura;
% Compreender o desenho como forma de representar e registrar suas
ideias;

<  Compreender a escrita como representacao da linguagem oral;

< Conhecer as convengoes do nosso sistema de escrita em relagdo a diregao
esquerdo-direita e de cima para baixo;

< Conhecer os diferentes simbolos utilizados para o registro de ideias
diferenciando nimeros e letras.

< Ampliar o conhecimento de mundo, manipulando diferentes objetos e
materiais, explorando as caracteristicas, propriedades e possibilidades de manuseio,

entrando em contato com formas diversas de expressao artistica.

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

SABERES E OBJETIVOS DE CONTEUD | PR | PR | SEMESTR
CONHECIMENT | APRENDIZAGEM E| £ | 0S EI |EIl|E
oS DESENVOLVIMEN | £
TO 5 1° 20

e A Lingua (E104/05EFO01) x | Comunicagao X X

Portuguesa falada,| Expressar ideias, verbal

suas diversas desejos e sentimentos Ampliacdo do

funcdes e usos sobre suas vivéncias, vocabulario

sociais. por meio da x | Expressdo de X X
e Palavras ¢ linguagem oral e vontades e

expressoes da escrita (escrita necessidades

lingua. esponténea), de x | Autocontrole X X
e Vocabulario. fotografias, desenhos e regras

x | Vocabulario X X
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e Linguagem e outras formas de Leitura
escrita, suas €Xpressao. grafica
funcdes e usos Registro
sociais. grafico

e Registro grafico Linguagem
cOmo expressao oral
de Personagens
conhecimentos, Roda de
ideia}s e conversa
sentimentos. Relatos das

¢ Oralidade ¢ caracteristicas
escuta. de uma

e Linguagem oral. histdria

e Relato: descrigdo Sequéncia
do espaco, dos fatos
personagens e (narrativa)
objetos. Direito de

e Sequéncia dos expressio
fatos. Roda de

conversa

e Linguagem oral. | (EI04/05EF02) Dangas,

e Rimas ¢ Inventar brincadeiras brincadeiras,
aliteracdes. cantadas, poemas e cantigas de

e Sons da lingua e
sonoridade das
palavras.

e Ritmo.

e Cantigas de roda.

e Textos poéticos.

e Consciéncia
fonoldgica.

e Manifestagdes
culturais.

e Expressao
gestual,
dramatica e
corporal.

cangdes, criando
rimas, aliteragoes e
ritmos.

roda, poemas
e musicas

Parlendas:
ritmo e
entonagao

Manifestagoe
s culturais

Datas
comemorativa
s, teatros,
mimica

Poemas,
parlendas,
trava lingua,
entre outros:
rimas e ritmos
Cultura local,
cantigas e
poemas

Identificagdo
de titulos de
historias e
musicas

Brinquedos,
Brincadeiras
cantadas:
trava lingua,
cantigas ¢
quadrinhas
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(rimas e

ritmos)
Brincadeiras
antigas
e Direcdo de (EI04/05EF03) x | Livroe X X
leitura: de cima Escolher e folhear releitura
para baixo, da livros, procurando x | Sensibilidade X X
esquerda para a orientar-se por temas estética com
direita. e ilustragdes e relacdo aos
e Patrimonio tentando identificar textos
cultural e palavras conhecidas. literarios
literario. x | Leiturae X X
e Sensibilidade escrita pelo
estética com professor de
relacdo aos textos pequenos
literarios. textos de
e Aspectos graficos varios
da escrita. géneros
e Vocabuldrio. textuais
e Géneros x | Alfabeto X X
discursivos. x | Nome proprio X X
e Portadores
textuais, seus X Vogais X X
usos e fungoes. x | Brincadeiras X X
e Diferentes usos e x | Vocabulario X X
fungdes da x | Associacdo X X
escrita. de palavras a
e Interpretacio e imagem
compreensdo de x | Reconhecime X X
textos. nto de
e Sistema elementos
alfabético de ilustrativos de
representacdo da historias
escrita e x | Portadores X X
mecanismos de textuais, seus
escrita. usos e
fungoes
x | Fungdes da X X
escrita
x | Interpretacio X X
e
compreensao
de texto
x | Palavrase X X
fonemas
x | Direcao da X X
leitura
e Dramatizagao. (EI04/05EF04) x | Jogos X X
e Criacdo de Recontar historias simbolicos
histérias. ouvidas e planejar
coletivamente x | Imitagdo X X

roteiros de videos e
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e Interpretacdo e
compreensao
textual.

e Linguagem oral.

e Fatos da historia
narrada.

e Caracteristicas
graficas:
personagens ¢
cenarios.

e Vocabulario.

e Narrativa:
organizagao e
sequenciagdo de
1deias.

e Elaboragao de
roteiros:
Desenvolvimento
da historia,
personagens ¢
outros.

e Roteiro:
personagens,
trama e cenarios.

de encenacdes,
definindo os
contextos, 0s
personagens ¢
estrutura da historia.

Narrativa:
organizacao e
sequenciagdo
de ideias

Historias e
roteiros

Fatos da
historia
narrada

Folclore

Histoérias e
suas
caracteristicas

Reconto de
historias

Historias,
interpretacao
e suas
caracteristicas

e Relato de fatos e
situagdes com
organizagao de
ideias.

e Criacao e reconto
de historias.

e Expressividade
pela linguagem
oral e gestual.

e Vocabulario.

e Relacdo entre
imagem ou tema
¢  narrativa.

e Organizacdo da
narrativa
considerando
tempo e espago.

eEstratégias ¢
procedimentos
para leitura e
produgao de
textos.

e Simbolos.

(EI04/05EF05)
Recontar historias
ouvidas para
produgdo de reconto
escrito, tendo o(a)
professor(a) como
escriba.

Contacao de
historias

Leitura
compartilhada

Interpretacao
das historias
contadas

Leitura
compartilhada

Vocabulario

Escrita de
nameros

Teatro

Modalidades
de linguagem

Registro
alfabético

Autocontrole
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Reconto de

historias
Desenhos,
pinturas,
registros
simbolicos
e Diferenciagao (E104/05EF06) Narrativas do
entre desenhos, Produzir suas cotidiano
letras e nimeros. | proprias historias Aspectos
e Criacdo e reconto | Orais e escritas graficos da
de historias. (escrita esponténea), escrita

e A Lingua
Portuguesa
falada, suas
diversas fungdes
€ usos sociais.

e Linguagem oral.

e Vocabulario.

e Praticas de
Leitura.

e Diferentes usos e
fungdes da
escrita.

e Sistema
alfabético de
representacdo da
escrita e
mecanismos de
escrita.

e Aspectos graficos
da escrita.

e Relagdo entre
imagem ou tema
¢ narrativa.

o Identificagdo e
nomeacao de
elementos.

e Produgao escrita.

o Estratégias e
procedimentos
para leitura e
producdo de
textos.

e Produgdo escrita
por meio da
representagdo
grafica, de ideias
e sentimentos.

em situagdes com
funcao social
significativa.

Praticas de
leituras

Uso e fungdo
da escrita

Roda de
conversa

Alfabeto

Reconto de
historias

Registros
graficos

Criagao de
desenhos

Coordenacao
motora

Tentativas de
escrita

Estratégias de
leitura

Produgao da
escrita:
Representaca
o grafica
sentimentos e
ideias

Escrita
espontanea

Associacdo
de palavras e
letras
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e Usos e fungdes

(EI04/05EF07)

Textos de

da escrita. Levantar hipoteses tradigdo oral,
e Tipos, géneros ¢ | sobre géneros trava-lingua,
suportes de discursivos rimas,
textos que veiculados em parlendas,
circulam em portadores entre outros.
nossa sociedade | conhecidos, Rétulos
com suas recorrendo a Leituras com
diferentes estratégias de diferentes
estruturas observagdo grafica recursos
textuais. e/ou de leitura. Diferenca
e Escuta e entre numero,
apreciagao de letras
géneros Alfabeto:
discursivos. consoantes e
e Sensibilidade vogais
estética em Nimeros
r_elagﬁg aos textos Brincadeiras
literarios. Direcio da
e Simbolos, ’ escrita
aspectqs graficos Distincdo
d? escrita. entre desenho
* Sistema e escrita
alfabético de N
~ Géneros
representacdo da di .
; iscursivos
escrita e
mecanismos de :
escrita. D}ferentes
o Estratégias e ECNeros
) textuais
procedimentos -
para leitura e Leitura
produgdo de
textos. Articulacao
e Direcdo da de som e
leitura e da palavra e
escrita: de cima ampliagdo de
para baixo, da vocabulario
esquerda para a
direita.
e QOralidade:
exercicio da
escuta.
e Escuta e (EI04/05EF08) Poemas,
oralidade. Selecionar livros e poesias e
e Géneros textos de géneros VErsos:
literarios, seus conhecidos para a suportes e
autores, leitura de um adulto caracteristicas
caracteristicas e | €/ou para sua propria Dramatizagio
suportes. leitura (partindo de ¢ imaginagio
e Sensibilidade seu repertdrio sobre Narrativa
estética com esses textos, como a Diferentes
relagdo aos textos | recuperagdo pela formas de
literérios. memoria, pela leitura expressio

e Imaginacao.

das ilustracdes etc.).

Leitura visual
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e Narrativa:
organizagao e
sequenciacdo de
ideias.

e Identificacdo dos
elementos das
historias.

e Vocabulario.

e Praticas de
leitura e de
escuta.

e Consciéncia
fonologica.

Conto e
reconto de
histérias
Reprodugao e
narracao de
pequenas
historias

Transmissao
de recados

Resgate de
historias
antigas

e Identificagdo do
proprio nome e
de outras
pessoas.

e Uso e fungéo
social da escrita.

e Marcas graficas:
desenhos, letras,
numeros.

e Sistema
alfabético de
representagao da
escrita e
mecanismos de
escrita.

e Produgdo grafica.

e Materiais ¢
tecnologias
variados para a
producao da
escrita: lapis,
caneta, giz,
computador e
seus diferentes
usos.

e Suportes de
escrita.

e Escrita
convencional e
espontanea.

e Consciéncia
fonologica.

e Sensibilizagdo
para a escrita.
e Valor sonoro de
letras, silabas.

(EI04/05EF09)
Levantar hipoteses
em relagdo a
linguagem escrita,
realizando registros
de palavras e textos,
por meio de escrita
espontanea.

Verbalizacao
do nome

Uso e fungdo
social da
escrita

Sistema
alfabético e
suas
caracteristicas

Praticas de
escrita
individual e
coletiva

Nome e
sobrenome

Valor sonoro

Coordenacao
motora fina

Tragado de
letras

Tragado de
nameros

Diversas
formas de
escrita

Registro de
ideias
Alfabeto
Corpo e
espaco

Tentativas de
escrita

Registro do
nome

Sonorizacao
das letras

Escrita
espontinea
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x | Hipodteses da X
escrita
x | Leiturae X X
escrita do
nome

x | Classificagao X X
de letra,
numeros e
simbolos
x | Alfabeto X X

x | Funcgdo social X
da escrita
apropriando-
se de algumas
fungdes do
letramento

Encaminhamento do Campo de Experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacao

Muitos pais e educadores partem do pressuposto que a fala ¢ um pré-requisito
para que a crianga inicie a interacdo com o adulto, portanto, o desenvolvimento da
linguagem oral acontecerd de forma gradativa, ndo necessitando de algum pré-
requisito, mas dependera muito da qualidade da interagdo do adulto para com a
crianca bem como a possibilidade de interagdo entre as proprias criangas.

O trabalho dos educadores, em relacdio a linguagem, estd diretamente
relacionado ao desenvolvimento da crianga em outros aspectos tais como, afetivo,
motor, social.

Portanto, as criangas devem ser vistas integralmente e dessa forma cabe aos
educadores, se dirigem a elas através da fala — natural, espontanea e intencionalmente,
estas criangas ndo so terdo um bom desenvolvimento da linguagem, mas esta interacao
cercada de modelos falantes e de falas significativas possibilitara também a construcao
da identidade pessoal de cada uma delas.

Os educadores devem usar situagdes cotidianas, nas quais as criangas vao se
dando conta, através das praticas dos adultos, do significado da fala, estimulando-os a
se tornarem falantes, narrando a crianga o que aconteceria com ela.

Cabe ao educador ajudar as criangas a explicitarem, para si e para as demais,
as relagoes e associagdes que estabelecem em suas falas, procurando sempre valorizar

a inten¢cdo comunicativa para dar continuidade ao didlogo, proporcionado um clima de
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confianga, respeito e afeto onde as criancgas experimentam o prazer e a necessidade de
se comunicar. Nesse sentido, o educador deve permitir e compreender que o frequente
burburinho que acontece entre as criangas ndo ¢ sinal de confusao, ¢ sinal de que estao
se comunicando. Podar este burburinho ¢ podar a possibilidade da crianga se
comunicar.

Além destes cuidados, ¢ importante o educador planejar situacdes de
comunicagao que exijam diferentes graus de formalidade, como conversas, exposi¢oes
orais, entrevistas € ndo so a reproducao de contextos comunicativos informais.

Outras formas de ampliar a linguagem oral das criangas, ¢ proporcionar que
conversem bastante em brincadeiras de faz de conta e na roda de conversa, que ¢ um
momento privilegiado de didlogo e intercambio de ideias no qual as criangas podem
ampliar suas capacidades comunicativas, como falar com fluéncia, perguntar, expor
suas ideias, duvidas e descobertas, ampliar seu vocabulario e aprender a valorizar o
grupo como instancia de troca e aprendizagem.

A participagdo da crianga na roda de conversa permite que ela, além de
aprender a falar, aprenda a ouvir seus amigos, caracteristica importantissima para
socializacdo da crianca na sociedade, “uma das tarefas da Educacdo Infantil ¢ ampliar,
integrar e ser continente da fala das criangas, em contextos comunicativos para que ela

se torne competente como falante™.

Proposta de Transicio

O processo de transicdo de 4 para 5 anos ndo terd muita mudanca pois o
ambiente de sala de aula ¢ praticamente o mesmo, o que pode ser feito € os professores
terem contato com as criancas para elas ndo se depararem com pessoas estranhas no
proximo ano, e sempre trabalhar com brincadeiras para que elas ndo sintam tanta
mudanga, eis a importancia do ludico na educagao infantil.

De 5 anos para o ensino fundamental I o processo de transi¢dao sera um pouco
mais delicado, pois 0 ambiente em si se modifica total, desde a instituicdo ser outra,
os professores geralmente serdo novos aos olhos dos pequenos, muitas vezes 0s
colegas serdao diferentes, a rotina de atividades também serd diferente, para essa
transicao € necessario pensar em agoes que ajudem a diminuir o impacto da mudanga
na crianca.

Se possivel, planejar algumas visitas as escolas que oferecam ensino

fundamental, levar os alunos a conhecer o espago e os funcionarios, principalmente os
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professores. No ultimo trimestre conversar bastante e planejar algumas aulas no estilo
do ensino fundamental, para as criangas perceber a diferenca e nao se sentirem

perdidos ao entrar em contato com a nova rotina.

Flexibilizacio Curricular

Ao se referir a adaptacdo curricular com base no PPP as criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem e comportamental (com necessidades
especiais) serdo atendidas pela APAE do municipio, no periodo de contraturno. As que
necessitam apenas de atendimentos psicoldgicos por enfrentarem problemas familiares
sdo encaminhados para atendimentos psicoldgicos na Unidade de satide do Municipio,
entretanto a proposta pedagdgica curricular ird garantir que a crianca obtenha o seu
desenvolvimento respeitando as suas limitagdes, cabendo ao

educador desenvolver propostas pedagogicas que atendam as necessidades

especiais de cada uma.

Desafios contemporianeos

Faz se necessario conhecer a realidade da sociedade em que estamos inseridos,
entender os individuos em que nela vivem e trabalhar da melhor forma possivel os
desafios contemporaneos. Desde cedo € importante apresentar e trabalhar os diversos
temas para as criancgas, entre eles citamos:

- Direito da crianga/ adolescente/ jovem;

- Cidadania e Direitos humanos;

- Relagdes étnico-raciais, o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana;

- Educagdo ambiental;

- Estatuto do Idoso;

- Prevencao de drogas;

- Educacao fiscal/ educagao tributaria;

- Politicas para mulheres;

- Combate a violéncia;

- Educagao para o transito;

- Incluséo social;

-Simbolos;

-Exibi¢ao de simbolos de producao nacional;

-Educacao alimentar;
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-Seguranca e saude;

-Liberdade de consciéncia e crenca-lei;

-Sexualidade;

-Historia do Parana.

Ao abordar tais temas com as criancas ¢ essencial ter muita cautela, na
linguagem a ser utilizada com eles e na maneira em que tais temas serdo trabalhados/
apresentados. O educador pode utilizar contacdo de histérias, desenhos animados e
desenhos para colorir, encenacao

de personagens, brincadeiras, teatro, e brincadeiras com materiais reciclaveis,
entre outras formas que o educador pode planejar para trabalhar tais assuntos no

ambiente escolar.

Avalia¢ao do Campo De Experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao

Para se comunicar o ser humano usa linguagens diversas, e, para isso, o ser
humano depende da funcdo simbdlica que ¢ formada pela vida de cultura e pelas
inimeras formas de interagdo humana, pela apropriacdo dos instrumentos e pelo
exercicio dos sentidos € do movimento.

Toda crianga aprende a se comunicar com o0s outros seres humanos, e
considerando as dimensdes biologica e cultural da espécie humana, tem-se que a
linguagem da crianca segue a natureza do seu desenvolvimento, e como heranga
genética da espécie vai garantir o aparecimento de possibilidades concretas de
comunicagao que vao dos movimentos do corpo a oralidade.

Desse modo, as linguagens da crianca pequena, em qualquer cultura, envolvem
0 corpo, 0 som, 0 movimento, o humor e as emogdes, a vivéncia do tempo e do espaco,
que sdo recursos para o exercicio da funcdo simbolica, assim, a avaliagdo deve
enfatizar o desenvolvimento da crianga de acordo com sua vivéncia e experiéncias no
contexto no qual estd inserido, principalmente no que lhe e tornado acessivel pela agao
mediadora do adulto.

Neste sentido ¢ importante que a avaliacdo aconteca de forma continua,
diagnostica e formativa, norteando a pratica do docente, para que a crianga se aproprie
dos conhecimentos trabalhados durante todo o processo educativo, permitindo ao
educador a reorganizacdo do processo ensino-aprendizagem e da organizagdo do

trabalho pedagogico da institui¢do escolar como um todo.
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A avaliagdo ¢ um importante instrumento para que o professor possa obter
dados sobre o processo de aprendizagem de cada crianga, reorientar sua pratica e
elaborar seu planejamento, propondo situagdes capazes de gerar novos avangos na
aprendizagem das criancas.

A avaliacdo deve se dar de forma continua, diagndstica e formativa, ao longo
de todo o processo de aprendizagem. E aconselhdvel que se faga um levantamento
inicial para obter as informagdes necessarias sobre o conhecimento prévio que as
criangas possuem sobre a escrita, a leitura e a linguagem oral, sobre suas diferencas
individuais, sobre suas possibilidades de aprendizagem e para que, com isso se possa
planejar a pratica, selecionar conteidos e materiais, propor atividades e definir
objetivos com uma melhor adequacao didatica.

As situacoes de avaliagdo devem se dar em atividades contextualizadas para
que se possa observar a evolugdo das criangas. E possivel aproveitar as inumeras
ocasides em que as criangas falam, leem e escrevem para se fazer um acompanhamento
de seu progresso. A observagdo € o principal instrumento para que o professor possa

avaliar de forma continua, diagndstica e formativa para a constru¢ao da linguagem.
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Proposta Pedagégica Curricular do Campo de Experiéncia: Espacos, Tempo,
Quantidades, Relacoes e Transformacoes

Os conhecimentos socialmente difundidos e as culturas dos diversos povos do
presente e de outras épocas apresentam diferentes respostas para perguntas sobre o
mundo social e natural. Neste sentido, ¢ importante que as criangas tenham contato
com diferentes elementos, fendmenos e acontecimentos do mundo, sejam questionadas
por questdes significativas para observa-los e explica-los e tenham acesso a modos
variados de compreendé-los e representd-los. Assim, o trabalho com este campo, deve
propiciar experiéncias que possibilitem uma aproximagdo ao conhecimento das
diversas formas de representagdes e explicagdes do mundo social e natural para que as
criangas possam estabelecer gradativamente a diferenciacdo que existe entre mitos,
lendas, explicagdes e provenientes do “senso comum” e conhecimentos cientifico
socialmente construido e acumulado historicamente.

As criancas aprendem, e refletem e tomam consciéncia do mundo
gradativamente de acordo com as etapas do seu desenvolvimento, isto ocorre
simultaneamente ao desenvolvimento da linguagem e de suas capacidades de
expressdo. A medida que crescem se deparam com fendmenos, fatos e objetos do
mundo; perguntam, reinem informagdes, organizam explicagdes e arriscam respostas;
ocorrem mudancas fundamentais no seu modo de conceber a natureza e a cultura. O
contato com o mundo permite a crianga construir conhecimentos praticos sobre sua
vivéncia, fazendo relacdes a sua capacidade de perceber a existéncia de objetos, seres,
formas, cores, sons, odores, de movimentar-se no espaco bem como a manipulacio de
diferentes objetos. Esta vivéncia atribui-lhe as primeiras significagdes para os
elementos do mundo e realizacdes de acdes cada vez mais coordenadas e intencionais,
em intera¢des com as pessoas, compartilhando novos conhecimentos.

Ao lado de diversas conquistas e movidas pelo interesse, curiosidade e
confrontadas com diversas respostas oferecidas pelos adultos, outras criangas e/ou por

fontes de informagdes, como livros, noticias, reportagens, televisao, etc., as criangas
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podem conhecer o mundo por meio da atividade fisica, afetiva e mental, construindo
explicacoes subjetivas e individuais para os diferentes fendmenos e acontecimentos.

Desde pequenas as criangas constroem suas representacdes € nogdes sobre o
mundo e estas representacdes e nogdes estdo associadas diretamente aos objetos da
realidade conhecida, observada, sentida e vivenciada. Todos esses conhecimentos de
mundo vao se aperfeigoando com o dominio e uso da linguagem, assim como a
capacidade de interacdo, possibilitam a ampliacao desse contato com o mundo que sao
cada vez mais mediado por representacdes e significados construidos culturalmente.

Assim, ¢ preciso que o educador tenha clareza que esses dominios e
conhecimentos nao se consolidam nesta etapa educacional. S3o construidos
gradativamente, na medida em que as criangas desenvolvem atitudes e curiosidade, de
critica, de refutagdo e de reformulagao de explicacdes para a pluralidade e diversidade
de fendmenos e acontecimentos do mundo social e natural.

A educagdo infantil configurou-se no espaco natural do jogo e da brincadeira,
o que favoreceu ideia de que a aprendizagem dos conteidos matematicos se da
exclusivamente por meio dessas atividades. Aprender brincando ¢ uma forma de
estimular a participacdo das criancas de forma ludica e prazerosa em situagdes de
aprendizagem significativa, onde haja também um ambiente em que predomine a
rigidez, a disciplina e o siléncio.

As nogdes do campo de experiéncia: espacos, tempo, quantidades, relagdes e
transformagdes sdo construidos pelas criangas a partir das experiéncias proporcionadas
pelas interagdes com o meio, pelo intercambio com outras pessoas que possuem
interesses, conhecimentos € necessidades que podem ser compartilhados. A crianga
tem e pode ter varias experiéncias com o universo dos conhecimentos e outros que lhes
permite fazer descobertas, tecer relagdes, organizar o pensamento, o raciocinio légico,
situar-se e localizar-se espacialmente.

A aprendizagem deve acontecer de forma intencional e planejada,
reconhecendo a potencialidade e a adequacdo de uma dada situagdo para que esta
aprendizagem se efetive, tecer comentarios, formular perguntas, suscitar desafios,
incentivar a verbalizacdo pela crianca etc... sdo atitudes indispensaveis aos adultos,
pois representa vias a partir das quais as criangas elaboram o conhecimento em geral
e o conhecimento matematico em particular.

Nesta faixa etaria as criangas apresentam possibilidades de estabelecer varios

tipos de relagdes, representacdes mentais, gestuais e indagagdes, deslocamentos no
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espaco. Através do convivio social e no contato das criangas com a histéria, contos,
musicas, jogos e brincadeiras, constroem conhecimentos matematicos que sao
requisitos importantes para o seu processo de ensino-aprendizagem. Assim, quanto
mais o educador e 0 meio oportunizarem agdes e recursos que possibilitem investigar,
observar, estabelecer relagdes, perceber semelhangas e diferengas, explorar,
reconhecer, descrever e envolver-se, maiores serdo as oportunidades de
desenvolvimento.

O trabalho de exploragdao dos conceitos de conservacao, seriagdo, inclusdo,
sequéncias e classificagdo, vao sendo organizados, pois os significados serdao
construidos a partir das comparagdes que a crianca estabelece e a construgdo do
conceito de numero vai se efetivando, gradativamente por meio de atividades
diversificadas.

Na educacao infantil o conhecimento do campo de experiéncia: espacos,
tempo, quantidades, relagdes e transformagdes acontecem a partir das vivéncias das
criangas com materiais e brinquedos, em que o educador podera ir propondo
dificuldades e desafios que permitam aprofundar o conhecimento das diversas nogdes
que devem ser significativas envolvendo o cotidiano da crianga. Isto contribuira para

que por meio das ideias matematicas, ela possa compreender o mundo em que vive.

Objetivos do Campo de Experiéncia: Espacos, Tempo, Quantidades, Relagdes e
Transformacoes

% Comunicar ideias matematicas, hipoteses, processos utilizados e
resultados encontrados em situagdes-problemas relativos a quantidades, ao espago
fisico e a medida, utilizando a linguagem oral, a linguagem matematica, e a linguagem
grafica;

¢ Desenvolver as nog¢des matematicas que envolvam as ideias aditiva,
subtrativa, multiplicativa e repartitiva.

% Manipular, explorar, comparar, organizar, sequenciar e ordenar
brinquedos e outros materiais.

« Ter contato com os numeros identifica-los ¢ usa-los nas diferentes
praticas sociais em que se encontram.

% Participar de brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas e/ou

parlendas, que se utiliza de contagens e niimeros.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E

TRANSFORMACOES
SABERES E OBJETIVOS DE CONTEUDOS | PR | PR | SEMEST
CONHECIMEN | APRENDIZAGEM | g EI|ETI RE
TOS E E o] 20
DESENVOLVIME | 3
NTO ©
e Manipulagéo, (E104/05ETO01) x | Manipulagdo de X | x
exploragdo e Estabelecer relagoes texturas, de
organizagdo de de comparagdo entre objetos,
objetos. objetos, observando exploragdo e
o Caracteristicas suas propriedades. giz;rrllfggao por
fisicas,
) X Textura, cores, X |x
propriedades e fUncs
utilidades dos Uneoes
objetos. X Agrupamento de x | x
objetos
* Colegdes: x | Identificagdo e x |x
agrupamento de classificac¢do das
objetos por x | formas X | x
semelhanca. geomeétricas
e Organizagao, planas
comparagao, x | Nogoes de X | x
classificacdo, semelhanca
sequenciagdo e X | Contagem X |x
ordenagéo de x | Nogoes de x |x
diferentes geometria
objetos. x | Formas X |x
e Solidos geométricas suas
geométricos. diferencas e
semelhangas
e Planificagao. x | Nocdes de N
e Formas grandeza, de
geométricas posi¢do, de
planas. capacidade de
massa
. Propr_iedades x | Sequéncia e X |x
associativas. quantidade
e Medidas x | Relagdo entre X | x
padronizadas e numero e
nao quantidade
padronizadas de x | Nogoes de X |x
comprimento, comprimento,
massa, massa.
capacidade e x | Nogdes x |x
tempo. geométricas
X Estabelecer X |x
relagdes entre os
solidos
geométricos € 0s
objetos presentes
no seu ambiente.
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Comparar
comprimento,
massa e
capacidade,
estabelecendo
relagdes.
Comparagdo de
objetos

Relagdo de
comprimento,
massa e
capacidade

Relagdo de
comparagdo entre
os solidos
geométricos e
suas
propriedades

e Relacdo espaco-
temporal.

e Fendmenos da
natureza e suas
relacdes com a
vida humana.

e Fenomenos
fisicos:

e movimento,
inércia,
flutuagdo,
equilibrio, forga,
magnetismo e
atrito.

e Fenomenos
naturais: luz
solar, vento,
chuva.

e Sistema Solar.

e Dia e noite.

e Luz /sombra.

e Elementos da
natureza. terra,
fogo, ar e dgua.

e Diferentes fontes
de pesquisa.

e Fenomenos
quimicos:
producao,
mistura e
transformacao.

(E104/05ET02)
Observar e descrever
mudancgas em
diferentes materiais,
resultantes de agoes
sobre eles, em
experimentos
envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.

Nocodes de dia e
noite

Elementos da
natureza

Registros
graficos, orais,
plasticos,
dramaticos que
retratam os
conhecimentos

Instrumentos
para observagao
e experimentacao

Fenomenos
naturais, recursos
e experiéncias e
caracteristicas

Sentidos e
sensagoes nas
atividades de
rotina

Mudangas fisica
€ quimicas nas
receitas
Observagao do
céu e,

Fendmenos
naturais e fisicas
diferentes
momentos do dia

Simulagdes do
dia e noite com
presenca €

auséncia de luz
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e Elementos da
paisagem:
naturais e
construidos pela
humanidade.

e Formas de
organizacao da
cidade: bairros,
ruas, becos,
avenidas.

e Coleta seletiva
de lixo.

e Preservacao do
meio ambiente.

e Elementos da
natureza.

e Transformacao
da natureza.

e Seres vivos:
ciclos e fases da
vida.

Plantas, suas
caracteristicas e
habitat.

e Animais, suas
caracteristicas,
seus modos de
vida,
alimentacao e
habitat.

e Animais no
ecossistema:
cadeia alimentar.

e Uso dos animais
em situagoes
especificas: guia
¢ em terapias.

e Doengas
transmitidas por
animais e formas
de prevengado.

O ser humano e
suas
caracteristicas: o
corpo humano;
o0s o6rgaos dos
sentidos e as

Instrumentos
para observagao
e experimentacao

Tipos de moradia
Formas de
organizacdo da
cidade (ruas e
avenidas)

Seres vivos,
ciclos e fases da
vida

Transformacgao
da natureza

Elementos da
natureza

Animais no
ecossistema:
cadeia alimentar

Orgaos do
sentido e
sensagoes

Importancia da
agua

Cultivo e
cuidados das
plantas

Cuidados com
meio ambiente
Lixo (selecdo e
coleta)
Praticas de
compostagem

Higiene do corpo
humano

Alimentos
naturais e
industrializados

Importancia do
solo, do ar, para
0S seres vivos
Meios de
transporte

Meios de
comunicacio

Fungdes do
corpo humano

Poluigdo do ar

Materiais
reciclaveis

Preservacao e
cuidados com
animais e plantas
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sensagoes;
higiene do corpo
humano.

e Diferentes meios
para satisfazer
necessidades e
sobrevivéncia do
ser humano:
comunicacao,
locomocao,
alimentacao e
habitat.

e Alimentacdo
saudavel: origem
dos alimentos,
alimentos
industrializados
e naturais,
restrigoes
alimentares e
higiene dos
alimentos.

e Saude e
qualidade de
vida.

e Elementos da
natureza. ar,
agua, fogo e
solo.

e Importancia da
agua para os
seres vivos.

e Estados fisicos
da 4gua.

e Poluicao e
cuidados com a
agua.

e [mportancia do
solo para os
seres vivos.

e Poluigdo e
cuidados com o
solo.

e Importancia do
ar para os seres
Vivos.

Ciclo da vida:

seres vivos

Estados fisicos
da 4gua

Importancia do
ar Habitos
saudaveis

Uso racional da
dgua

Partes do corpo
e suas funcoes

Praticas de
compostagem

Higiene do corpo
humano

Alimentacdo
saudavel

Espécies de
animais ao tipo
de alimento que
consomem
conhecendo o
habitat animal

Orgios dos
sentidos

FenOmenos da
natureza

Poluigdo com os
cuidados com a

agua
Uso racional da
agua

Alimentacao
saudével

Meios de
transporte Meios
de comunicagdo

Praticas de
compostagem

Higiene do corpo
humano

Problemas
ambientais

Poluicdo sonora

Poluigdo e
cuidados com a
agua

Cadeia alimentar

Partes e fungoes
do corpo humano

Meios de
transporte
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e Poluicao e
cuidados com o
ar.

e Temperatura do
ambiente.

e Tempo
atmosférico.

Estados fisicos
da dgua

Importancia do
ar

Poluicdo do ar

Medicamentos e
vacinas

Habitos
saudaveis

Orgios dos
sentidos

Uso racional da
agua

e Percepcao do
entorno.

e Linguagem
matematica.

e Comparagdo dos
elementos no
espaco.

e Nocoes espaciais
de orientagdo, de
direcdo, de
proximidade, de
lateralidade, de
exterior e
interior, de lugar
e de distancia.

e Posicdo dos
objetos.

e Posi¢ao
corporal.

e Nogao temporal.

¢ Organizacdo de
dados e
informagdes em
suas
representacoes
visuais.

e Representagdo
de quantidades.

e Medidas
padronizadas e
nao
padronizadas de
comprimento,
massa,

(E104/05ET04)
Registrar
observagoes,
manipulagdes e
medidas, usando
multiplas linguagens
(desenho, registro
por numeros ou
escrita espontanea),
em diferentes
suportes.

Medida de valor:
sistema
monetario
brasileiro

Atributos de
objeto

Pontos de
referéncia
(proximidade,
interioridade,
direcionalidade

Objetos e suas
caracteristicas

Medidas de
comprimento
(instrumentos)

Cores primarias e
secundarias

Sequéncia
temporal:
manha/tarde,
dia/noite,
passagem de
tempo

Calendario e suas
caracteristicas

Medidas de
comprimento

Caracteristicas
opostas de

grandezas de
objetos:
grande/pequeno/l
onge/curto,
pesado/leve,
mais € menos

Representacao
corporal:

perto/longe,
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capacidade ¢
tempo.

e Fendmenos
quimicos:
mistura de tintas
para a produgdo
de cores
secundarias.

e Mudangas nos
estados fisicos
da matéria.

e Correspondéncia
biunivoca.

dentro e fora,
acima/embaixo

Espaco fisico

Medidas de massa
(instrumentos)

Pontos de
referéncia,
dire¢do, area
continuidade e
descontinuidade

Estados fisicos da
agua

Dias da semana

Relagdo nimero
de quantidade

Representacao
grafica de
quantidade

Peso, altura,
comprimento,
volume

Rotina e nogéo
temporal

Ferramentas de
medidas ndo
padronizadas

Mapas simples
para localizar
objetos ou
espagos/locais

Espago escolar e
do entorno e
registro

Diferengas de
tamanhos e
objetos

Comparagdo de
diferentes
elementos,
estabelecendo
relagdes de
distancias

Calendario

Numeral

Relagdo de termo
a termo (objetos
€ conjuntos)

Pontos de
referéncia:
proximidade,
interioridade e

direcionalidade,
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posicdo do
proprio corpo e
em relagdo ao
outro

Misturas de cores

Nogoes do
sistema
monetario
(compra e venda)

e Propriedades e
funcdes dos

(EI04/05ETO0S5)
Classificar objetos e

Agrupamento de
objetos: cor

objetos. figuras de acordo tamanho, forma e
Semelh com suas peso
° dfa;ne angaste semelhangas e Nocdo de
iferencas entre | jirrencas. orandeza
elementos. -
Nocao de
o Classificagdo e correspondéncia
agrupamento (termo a termo)
dos objetos de entre quantidade
acordo com de objetos ¢ entre
atributos. conjuntos
e Tamanho, peso, Agrupamento de
forma, textura e objetos (cor,
posicio dos tamanho, forma e
objetos. peso)
) Comparagdo de
° Medldqs diferentes
padronizadas e elementos
nao estabelecendo
padronizadas de relacdes de
comprimento, distancia
massa, tamanho,
capacidade/ comprimento e
volume e valor. espessura
e Linguagem Espaco escolar e
matematica. seu entorno
. Mapas simples/
e Medida de valor: pas Sup
i localizacdo de
sistema :
L objetos
monetario
o Ferramentas de
brasileiro. .
medidas
padronizadas
Semelhancas e
diferencas de
objetos
Sistema monetario
¢ Diferentes (EI04/05ET06) Tipos de moradia

Relatar fatos

pessoas, Fonte de
espagos, tempos | importantes sobre pesquisa
e culturas. seu nascimento e Autoconhecimen
e Familia. desenvolvimento, a to
historia dos seus Medidas e
familiares e da sua grandezas
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e Fases do
desenvolvimento
humano.

e Os objetos, suas
caracteristicas,
fungoes e
transformacoes.

e Conceitos,
formas e
estruturas do
mundo social e
cultural.

e Nogoes de
tempo.

e Sequéncia
temporal nas
narrativas
orais e registros
graficos.

e Conceitos

basicos de tempo:

agora, ontem,
hoje, amanha

etc.

e Formas de

organizagao da

cidade:

bairros, ruas,

pragas etc.

e Historia e

significado do

proprio nome e

dos colegas.

e Vida, familia,

casa, moradia,

bairro e escola.

comunidade (tempo
historico, historia -
pertencimento).

Linguagem
matematica

Linha do tempo
(arvore
genealogica)

Organizag@o
familiar Cultura
familiar
(costumes,
tradicdes,
crengas

Formas e
estrutura do
mundo social e
cultural

Recursos
culturais e
tecnologicos

Meio urbano e
rural

Estacoes do ano

Distingao de
eventos do
passado, presente
e futuro

Caracteristicas
do meio em que
vive

Estagoes do ano

Distingao de
eventos do
passado, presente
e futuro

Caracteristicas
do meio em que
vive

Estagdes do ano

Caracteristicas
do meio em que
vive

Ordem
sequencial

Linha de tempo
familiar

Narrativa
coerente de
ideias e fala

Nogoes de
caro/barato,
necessario e
supérfluo.
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Caracteristicas,

fungdes e
transformacdes
dos objetos
e Manipulagdo, (EI04/05ETO07) Numeros e
exploracao, Relacionar niimeros contagem

comparacao e
agrupamento de
objetos.

e Contagem oral.
e Sequenciagdo de
objetos e fatos
de acordo com

critérios.

e Sistema de
numeracao
decimal.

e Identificagdo e
utilizacao dos
nimeros no
contexto social.

e Lugare
regularidade do
numero natural
na sequéncia
numeérica.

e Linguagem
matematica.

e No¢des basicas
de quantidade:
muito, pouco,
mais, menos,
bastante,
nenhum.

e Nocoes basicas
de divisao e
multiplicagao.

e Relacao
nimero/quantida
de.

e Tratamento da
informacio.

e Representacao
de quantidades.

e Nogoes de
célculo e

as suas respectivas
quantidades e
identificar o antes, o
depois e o entre em
uma sequéncia.

Relagdao ntimero
e quantidade

Sequéncia
temporal

Resolugao de
problemas
(hipoteses)

Comparagdo e
agrupamento

Diferentes
possibilidades de
contagem

Sequéncia
numérica

Nogao de
quantidade:
muito e pouco/
mais € menos,
bastante e
nenhum

Contagem e suas
possibilidades

Nogoes de:
Divisdo
Operagao de
numeros: adi¢do
e subtragdo (até
10)

Comparagdo de
quantidades
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contagem como x | Relagdo niimero/
recurso para quantidade
resolver
problemas.
e Comparagdo de
quantidades
utilizando
contagem,
notacao
numérica em
registros
convencionais e
nao
convencionais.
e Correspondéncia
biunivoca.
e Introduc¢ao do
algarismo zero e
seu tragado ¢ a
dezena.
e Conservacgao e
inclusdo.
e Linguagem ¢ (EI04/05ETO08) e x | Sequéncia
matematica. Expressar medidas numeérica
e Representagio (peso/ massa, e x | Contagem oral
de quantidades. altura/comprimento | o x | Numeros e
e Tratamento da etc.), construindo quantidades
informac3o. graficos basicos. o x | Identificacdo e
e Representacio utilizacdo dos
graﬁcq nimeros no
numérica. contexto social
° Represeqtacao e x | Organizagdo de
de quantidades dados
de formg e x | Registros
convencional ou gréficos
nao e x | Sistema de
convencional. ~ .
numeragao:
. Agrupamento de crescente e
quantidades. decrescente
* Comparagdo e x | Graficos (nogio)
entre ;
. Medidas de
quantidades: ~
. massa(no¢ao)
menos, mais, ~
. e x | Comparagdo de
igual. .
. medidas de
e Registros .
. comprimento
graficos. tidad
o Leitura o e x | Quanti z; ce
construgdo de fepresentacao
graficos.
e Organizagdo de
dados.
(E104/05ET09) x | Rotina, tempo,

Utilizar conceitos

manha, tarde
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e Nocdes de
tempo.

e Transformagoes
na natureza:
sequéncia
temporal, dia e
noite.

e Linguagem
matematica.

e Recursos
culturais e
tecnoldgicos e
medida de
tempo.

e Sequéncia
temporal nas
narrativas orais €
registros
graficos.

basicos de tempo
(agora, antes,
durante, depois,
ontem, hoje, amanha,
lento, rapido,
depressa, devagar, ja,
mais tarde, daqui a
pouco, (acréscimo),
velho/novo, dias da
semana.

Registro
temporal de
transformacdes
ocorridas

Seriagdo
numérica

Medidas de
tempo: manha,
tarde e noite €
instrumentos de
medida

Recursos
culturais e
tecnoldgicos

Dias da semana,
meés e ano

Nogoes de
transformacoes
de

matérias em
objetos

Ritmos
biologicos
sequéncia
temporal: manha,
tarde, dia e noite

Conceitos
basicos: agora/
depois rapido e
devagar
Sequéncia
temporal

Instrumentos de
medida de tempo
Sequéncia
numérica

Encaminhamento Metodologico do Campo de Experiéncia: Espacos, Tempo,

Quantidades, Relacoes e Transformacgoes

As criangas, desde muito pequenas, aprendem sobre o mundo por meio de sua

interacdo com o0s espacos € o tempo em que vivem. O trabalho a ser realizado dentro

deste campo de experiéncia deve reunir de forma integrada temas relacionados aos

mundos sociais e naturais vivenciados pelas criancas: porém, faz-se necessario

respeitar as especificidades das fontes, abordagens e enfoques advindos dos diferentes

campos das Ciéncias Humanas e Naturais. Isso devido ao fato de que muitas vezes os

temas abordados ndo ganham profundidade e tampouco a importancia necessaria, o
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que prejudica a constru¢do de conhecimentos sobre a diversidade de realidades sociais,
culturais, geograficas e historicas, além de difundir esteredtipos culturais. E necessario
que as criangas tenham contato com diferentes elementos, fendmenos e
acontecimentos do mundo, que sejam incentivadas por questdes significativas para
observa-los e experimenta-los se ¢ que tenham acesso a modos diferentes de
compreendé-los e representa-los.

O trabalho a ser realizado com os conhecimentos derivados das Ciéncias
Naturais ¢ Humanas deve ser voltado para a ampliacao das experiéncias das criangas
e para a constru¢do de conhecimentos diversificados sobre o meio social e natural no
qual estdo inseridas. Alguns conhecimentos sociais e culturais sdo difundidos por
povos de diversos lugares e de épocas variadas, presente e passado, apresentando
diferentes respostas para as perguntas sobre o mundo social e natural. Os mitos ¢ as
lendas, por exemplo, sdo uma das muitas formas de explicar os fendomenos da
sociedade e da natureza, que permitem identificar semelhancas e diferencas entre
conhecimentos construidos por diversos povos e culturas: outro bom exemplo ¢ a
musica popular, que através do tempo, conta a historia de um povo.

O conhecimento cientifico socialmente construido e acumulado historicamente
se difere das outras formas de explicagdo e representacdo do mundo, visto que
apresenta um modo particular de produgao de conhecimento de muita importancia para
o mundo atual, pois as descobertas cientificas marcam a relagdo entre 0 homem ¢ o
mundo. A experimentacdo e a interagdo da crianga ao meio fisico e social ird lhe
permitir a formularem novas hipoteses, criar e recriar os conceitos significativos.
Enfim, o trabalho a ser realizado dentro desse campo de experiéncia deve proporcionar
as criangas experiéncias que possibilitem uma aproximac¢do do conhecimento das
diversas formas de representa¢do e explicagdo do mundo social e natural para que
assim possam estabelecer as diferencas existentes entre mitos, lendas, explicacdes
provenientes do “senso comum” e conhecimentos cientificos.

Desde pequenas, as criangas ja comegam a explorar o seu espaco, reconhecer a
voz de pessoas, no vislumbrar possibilidades de descobertas de perceber os fendmenos
naturais com curiosidade e dinamismo. Neste inicio da vida, a crianca tem uma
necessidade natural de conhecer, descobrir e construir hipdteses novas, arriscando
respostas e explicagdes para os fendmenos apresentados no seu cotidiano.

As criangas exploram o espago ao seu redor e, progressivamente por meio da

percepcao e da maior coordenacao de movimentos, descobre profundidades, analisam
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objetos, formas, dimensdes, organizam mentalmente seus deslocamentos. Aos poucos,
também antecipam seus deslocamentos, podendo representa-los por meio de desenhos
estabelecendo relagdes de contorno e vizinhanga. Uma rica experiéncia nesse campo
possibilita a construgao de sistemas de referéncias mentais mais amplos que permitem
as criangas estreitarem a relagdo entre o observado e o representado.

Nesse terreno, a contribuicdo do adulto, as interagdes entre as criangas a
exploragdo espacial em trés perspectivas: as relacdes espaciais contidas nos objetos,
as relagdes espaciais entre os objetos e as relagdes espaciais nos deslocamentos. Pelas
relagdes espaciais contidas nos objetos serdo percebidas pelas criangas por meio do
contato e da manipulagdo deles. A observagdo de caracteristicas e propriedades dos
objetos possibilitam a identificagdo de atributos, como quantidade, tamanho e forma.

E possivel realizar um trabalho com as formas geométricas por meio da
observagao de obras de arte, de artesanato, de constru¢des de arquitetura, pisos,
mosaicos, vitrais de igrejas, ou ainda de formas encontradas na natureza, em flores,
folhas, casas de abelha, teias de aranha etc. a esse conjunto podem ser incluidos corpos
geométricos, como modelos de madeira, de cartolina ou de plastico, ou modelos de
figuras planas que possibilitam um trabalho exploratério das suas propriedades,
comparagdes e criacdo de contextos em que a crianca possa fazer construgdes.

Essas mesmas nogdes, aplicadas entre objetos e situacdes independentes do
sujeito, favorecem a percepcgao do espago exterior e distante da crianga. As relagdes
espaciais nos deslocamentos podem ser trabalhadas a partir da observacdo dos pontos
de referéncia que as criangas adotam, a sua nog¢ao de distancia, de tempo etc. € possivel
pedir para as criangas descreverem suas experiéncias em deslocar-se diariamente de
casa até¢ a institui¢cdo. Propor jogos em que elas precisem movimentar-se ou
movimentar um objeto no espago. As estratégias adotadas, as posi¢des escolhidas, as
comparacoes entre tamanhos, as caracteristicas da construcao realizada e o vocabulario
adotado pelas criangas constituem-se em objeto de atengdo do professor.

Para coordenar as informacdes que percebem do espago, as criangas precisam
ter oportunidades de observa-las, descrevé-las e representd-las. O desenho ¢ uma
forma privilegiada de representacao, na qual as criangas podem expressar suas ideias
e registrar informagdes. E uma representagdo plana da realidade, desenhar objetos a
partir de diferentes angulos de visdo, como visto de cima, de baixo, de lado, e propor
situagdes que propiciem a troca de ideias sobre as representagdes, ¢ uma forma de se

trabalhar a percepgao do espago.
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Podem-se propor, também, representagdes tridimensionais, como construcdes
com blocos de madeira, de maquetes, painéis etc. Apesar de estar intrinsecamente
associado ao processo de desenvolvimento do faz-de-conta, o jogo de construcio
permite uma exploragdo mais aprofundada das propriedades e caracteristicas
associativas dos objetos, assim como de seus usos sociais e simbolicos. Para construir,
a crianga necessita explorar e considerar as propriedades reais dos materiais para,
gradativamente, relacionda-la e transformé-la em fungdo de diferentes argumentos de
faz-de-conta.

O trabalho com o espaco pode ser feito, também a partir de situagdes que
permitam o uso de figuras, desenhos, fotos e certos tipos de mapas para a descri¢do e
representacdo de caminhos, itinerarios, lugares, localizagdes etc... Pode-se aproveitar,
por exemplo, passeios pela regido proximas a instituicdo ou locais especificos, como
o lago municipal, a feira do pequeno agricultor, a praga, um sitio, para incentivar a
pesquisa de informagdes sobre localizagdo, caminhos a serem percorridos, etc. Durante
esse trabalho, € possivel introduzir nomes de referéncia da regido, como bairros, zonas

ou locais aonde se vai, e procurar localiza-los nos mapas ou guias da cidade.

Flexibiliza¢ao Curricular

Para trabalhar o campo de experiéncia com criangas pequenas (04 a 05 anos e
11 meses) o educador devera desenvolver praticas pedagdgicas que contemplem o
desenvolvimento das nogdes de espacos, das horas, de transformacgdes climaticas,
valores monetarios e relacdes quantitativas. As operagdes, por sua vez, estdo
intimamente vinculadas a constru¢do do nimero nas medidas, na geometria € no
tratamento das informagdes. Aos 4/5 anos, a crianga ja conta, relaciona, enumera, faz
correspondéncia, forma conjuntos iguais e inicia o registro independente de pequenas
quantidades.

E preciso, ainda, ensinar que medir é, essencialmente, comparar grandezas,
tomando uma delas como padrio. E recomendéavel que se trabalhe com as medidas
arbitrarias, num primeiro momento, quando o(a) aluno(a) estard estabelecendo suas
primeiras relacdes, a partir dai, passar a compreensao das medidas padroes.

Ressalta-se, no entanto, a importancia de se fazer o uso de instrumentos como:
balanga, metro, litro, rel6gio, mostrando as mudangas ao longo do tempo. Da mesma
forma, cabe trabalhar a fun¢ao social do dinheiro na sociedade, a cédula ¢ a moeda

como sistema monetario contemporaneo.
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De todas as medidas trabalhadas, a de tempo ¢ a que ndo usa a base decimal,
por isso, a sua compreensao deve vir precedida das nogdes de temporalidade, as quais
devem ser organizadas pelo educador nas rotinas que constituem as atividades no
ambiente da Educagao Infantil.

Além disso, a exploracao do espago por meio dos 6rgaos sensoriais € dos
movimentos e deslocamentos de engatinhar, de pegar, de rolar, de pular, de agarrar, de
sentir, de perceber, de comparar grandezas, de perceber espacos abertos, fechados,
fronteiras, vizinhangas, interior ¢

exterior, se tornam essenciais a compreensao do espago percebido/vivido. As
nogoes basicas com relagdo a orientacdo no espago devem ser trabalhadas a partir dos
pontos de referéncia, situando as criangas em relacdo as outras criangas, em relacao
aos objetos do espaco e os objetos em relacdo a outros objetos.

Convém, ainda, explorar as formas dos objetos que integram a sua cultura e a
cultura dos seus pares, partindo dos sélidos geométricos, agrupando, observando
critérios proprios ou fornecidos pelo educador, diferenciando-os (rolam, ndo rolam;
porque nao rolam, t€m tampa, fundo, entre outros), observando caracteristicas comuns
ou ndo, ou semelhangas e diferengas, situacdes essas que poderdo resultar em sinteses
orais coletivas, sendo registradas com o auxilio do educador, compondo, tabelas ou
graficos. O trabalho de planificacdo dos solidos se faz pelo contorno das faces,
montando e desmontando caixas, reconhecendo, percebendo, desenhando figuras
planas, empilhando, contornando os soélidos, enfeitando, modificando, trabalhando
com sombras, descrevendo oralmente formas, embalagens e espacos.

Ainda ¢ oportuno destacar que, ao explorar, construir, ler e interpretar esses
graficos ha muitos conceitos que, de inicio, pela compara¢do e, mais tarde, pela
exploracdo sistematica dos contetidos, vao sendo formados.

No contexto tratado até aqui, torna-se necessario que o educador domine
saberes e conhecimentos/conteidos e tenha clareza sobre os objetivos de
aprendizagem, para exercer uma intervencdo pedagdgica coerente com 0s
pressupostos que fundamentam este curriculo, com as

atividades guia ou dominante, possibilitando a crianga o estabelecimento de
relagdes e a apropriacdo do conhecimento.

Ao se trabalhar com cada faixa etdria ¢ importante e essencial que o educar
tenha conhecimento sobre as especificidades e caracteristicas de cada idade, para que

consiga desenvolver um planejamento com encaminhamentos eficientes e de acordo
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com as exigéncias de cada turma, lembrando que o brincar deve ser prioridade e estar
presente em todos os momentos da educacgdo infantil, visando que por meio dele ¢
possivel alcangar o desenvolvimento da aprendizagem da crianga, pois € brincando
que ela aprende, devendo entdo ao educador usar a criatividade para

que por meio da brincadeira consiga obter resultados positivos aos seus

objetivos do processo de ensino-aprendizagem infantil.

Proposta de Transi¢cao

A proposta de transi¢ao do infantil IV para o Infantil V, criangas de 4 para 5
anos nao terd muita mudanga pois o ambiente de sala de aula ¢ praticamente o mesmo,
o que pode ser feito ¢ os educadores terem contato com as criangas para elas ndo se
depararem com pessoas estranhas no proximo ano, € sempre trabalhar com
brincadeiras para que elas ndo sintam tanta mudanca, eis a importancia do ladico na
educagao infantil.

De 5 anos para o ensino fundamental I o processo de transi¢cao sera um pouco
mais delicado, pois 0 ambiente em si se modifica total, desde a instituicdo ser outra,
os educadores geralmente serdo novos aos olhos dos pequenos, muitas vezes 0s
colegas serdo diferentes, a rotina de

atividades também sera diferente, para essa transi¢ao ¢ necessario pensar em
acoes que ajudem a diminuir o impacto da mudanga na crianga.

Se possivel, planejar algumas visitas as escolas que oferecam ensino
fundamental, levar os alunos a conhecer o espago e os funciondrios, principalmente os
educadores. No ultimo trimestre conversar bastante e planejar algumas aulas no estilo
do ensino fundamental, para as criancas perceber a diferenca e ndo se sentirem

perdidos ao entrar em contato com a nova rotina.

Desafios Contemporianeos

E necessario o conhecimento da realidade da sociedade em que estamos
inseridos, entender os individuos em que nela vivem e trabalhar da melhor forma
possivel os desafios contemporaneos. Sendo importante apresentar e trabalhar os
diversos temas para as criangas desde cedo, entre eles citamos:

- Direito da crianga/ adolescente/ jovem;

- Cidadania e Direitos humanos;

- Relagdes étnico-raciais, o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana;
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- Educacao ambiental;

- Estatuto do Idoso;

- Prevengao de drogas;

- Educacao fiscal/ educacao tributaria;

- Politicas para mulheres;

- Combate a violéncia;

- Educagdo para o transito;

- Incluséo social;

-Simbolos;

-Exibicao de simbolos de produg¢ido nacional;

-Educagao alimentar;

-Seguranca e saude;

-Liberdade de consciéncia e crenca-lei;

-Sexualidade;

-Historia do Parana.

Tais temas requer muita cautela ao serem abordados com as criangas, na
linguagem a ser utilizada com eles e na maneira em que tais temas

serdo apresentados. O educador pode utilizar contacdo de historias, desenhos
animados e desenhos para colorir, encenacao de personagens,

brincadeiras, teatro, e brincadeiras com materiais reciclaveis, entre outras

formas que podem ser planejadas para trabalhar tais assuntos no ambiente escolar

Avaliacao do Campo de Experiéncia: Espacos, Tempo, Quantidades,
Relagdes e Transformacoes

A avaliagdo deve fomentar, entre as criancas, reflexdes sobre a diversidade de
habitos, modos de vida e costumes de diferentes épocas, lugares e povos, e propiciar
o conhecimento da diversidade de habitos existentes no universo mais proximo,
incluindo respeito as diferengas entre os costumes, valores e héabitos das diversas
familias e grupos e também o reconhecimento das semelhancas.

E importante que seja possibilitado as criancas oportunidades para
estabelecerem relacdes entre seu dia-a-dia ¢ as vivéncias socioculturais, historicas e
geograficas de outras pessoas, grupos e geragdes. Nesse sentido, a avaliagdo tem um
carater instrumental para o adulto e incide sobre os progressos apresentados pelas

criangas.
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Sdo considerados como experiéncias prioritdrias para a aprendizagem
matematica realizada pelas criangas de trés a cinco anos o contato com 0s nimeros €
a exploracdo do espaco. Para isso, é preciso que as criangas participem de situagdes
nas quais sejam utilizadas as contagens orais, referéncias espaciais e temporais.

A avaliagdo deve ser tarefa permanente do educador e instrumento
indispensavel a constru¢do de uma pratica pedagogica educacional verdadeiramente
comprometida com o desenvolvimento das criancas. A observagdo e os registros
devem ser fonte de informacao valiosa sobre as criangas, em seu processo de aprender
e sobre o educador em seu processo de ensinar.

Referente a aprendizagem neste campo de experiéncia , sdo consideradas como
experiéncias prioritarias para as criangas pequenas a participa¢ao nas atividades que
envolvam a exploragdo do ambiente imediato e a manipulagdo de objetos variados,
bem como a vivéncia de experiéncias envolvendo aprendizagens significativas e para
que se sintam confiantes para expor suas ideias, hipoteses e opinides, ¢ preciso que o
educador promova situacdes significativas de aprendizagem nas quais as criangas
possam perceber que suas colocacdes sao acolhidas e contextualizadas e ofereca
atividades que as fagam avancar nos seus conhecimentos por meio de problemas que

sejam ao mesmo tempo desafiadores e possiveis de serem resolvidos.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR da DISCIPLINA de
COMPUTACAO

Pressupostos tedricos da disciplina de computacio

A jungdo da Informatica e da Educacao no Brasil, teve sua origem na década de
70, com pioneiras iniciativas de universidades como a Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
a Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Porém, foi através da UNICAMP que
exerceu um papel essencial ao promover a visita de renomados cientistas, Seymour Papert
e Marvin Minsky, ao pais. No decorrer dessa visita, eles apresentaram o LOGO, uma
linguagem de programagao organizadas com fins educacionais, que na época estava sendo
desenvolvida no Laboratério de Inteligéncia Artificial do Massachusetts Institute of
Technology (MIT).

O LOGO, além de ser uma linguagem de programagao que permite a comunicacao
com o computador, foi especialmente projetado para implementar uma metodologia de
ensino centrada no computador, conhecida como metodologia Logo. Essa abordagem
trazia como objetivo a exploracdo dos multiplos aspectos do processo de aprendizagem,
como destacado por Valente (1991). Dessa forma, a inser¢ao do LOGO no contexto
educacional brasileiro representou um marco na evolucao da relagdo entre a informatica
e a educacdo no pais, abrindo portas para novas abordagens pedagogicas. Segundo
Valente (1999), as experiéncias com o Logo, apoiadas por um Projeto Pedagogico
adequado, abriram caminho para a integracdo bem-sucedida de outros aplicativos e
programas de computador no contexto da Informéatica na Educagdo. Essas experiéncias
continuam a ser uma referéncia significativa até os dias atuais.

Na década de 80, o governo brasileiro, buscando estratégias para implementar
politicas nacionais relacionadas ao uso da Informatica no contexto educacional,
promoveu o primeiro e o segundo Semindrio Nacional de Informatica em Educagdo. O
primeiro ocorreu na Universidade de Brasilia em 1981, seguido pelo segundo realizado
na Universidade Federal da Bahia em 1982. Ambos eventos reuniram diversos
especialistas, incluindo participantes internacionais, com o objetivo de destacar a
relevancia da pesquisa sobre o uso do computador como uma ferramenta no processo de
ensino e aprendizagem.

Partindo desses semindrios, surgiu o Projeto Brasileiro de Informadtica na
Educagdo, conhecido como EDUCOM. Financiado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdao (FNDE) e pela Secretaria Geral do Ministério da
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Educacgiao (MEC), o EDUCOM foi realizado entre 1986 e 1989. Seus principais objetivos
eram o desenvolvimento de metodologias relacionadas ao uso da informatica
COMPUTACAO 186 na educagio publica e a avaliagdo da eficacia educacional dessas
abordagens (VALENTE, 2005). Esse projeto desempenhou um papel fundamental no
avango da integracao da tecnologia na educacgao brasileira.

O projeto EDUCOM foi executado em cinco centros no Brasil: Universidade
Federal de Pernambuco, Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Universidade Estadual de Campinas e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Cada um desses centros desenvolveu e pesquisou diferentes modalidades
de uso dos computadores na educacdo, como o Logo, os programas educacionais tipo
courseware e o ensino de informatica. Trabalhou ainda com a formacao de professores da
escola publica na utilizacdo desses softwares com seus alunos e na avaliacdo da
efetividade educacional dos mesmos (VALENTE, 2005).

O EDUCOM forneceu as bases para a estruturagdo de outro projeto, mais
completo e amplo, o PRONINFE - Programa Nacional de Informatica Educativa, que foi
efetivado em 1989, com a Portaria Ministerial 549/GM. Conforme Tavares (2002) o
programa teve como objetivo desenvolver a informatica no ambito educacional “através
de projetos e atividades, articulados e convergentes, apoiados em fundamentacdo
pedagdgica solida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica
imprescindivel ao €xito dos esforgos e investimentos envolvidos”.

Em 1997, o governo federal langou o Programa Nacional de Informatica na
Educacgdo - PROINFO, com os seguintes objetivos: melhorar a qualidade do processo de
ensino e de aprendizagem, possibilitar a criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos
ambientes escolares mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias da
informagdo pelas escolas, propiciar uma educagdo voltada para o desenvolvimento
cientifico e tecnologico e Educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida (BRASIL, 1997).

Em relagao ao PROINFO, no final do ano de 2007, mediante a criagao do Decreto
n.° 6.300, o programa passou a ser chamado Programa Nacional de Tecnologia
Educacional, tendo como principal objetivo promover o uso pedagogico das tecnologias
de informacdo e comunicac¢do nas redes publicas de educagdo basica. O funcionamento
do PROINFO se deu de forma descentralizada, existindo em cada unidade da Federagao
uma Coordenacdo Estadual, os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) e Nucleos de
Tecnologia Educacional Municipal (NTM) dotados de infraestrutura de informatica e
comunica¢do que retinem educadores e especialistas em tecnologia de hardware e
software (BRASIL, 2007).

Na sequéncia do PROINFO, foi langado o Programa Banda Larga nas Escolas
(PBLE) que tinha como objetivo conectar todas as escolas publicas urbanas a internet,
rede mundial de computadores, visando qualidade, velocidade e servigos para
incrementar o ensino publico no Pais. O Programa Banda Larga nas Escolas foi langado
no dia 04 de abril de 2008 pelo Governo Federal, por meio do Decreto n.® 6.424 que altera
o Plano Geral de Metas para a Universalizagdo do Servico Telefonico Fixo Comutado
Prestado no Regime Publico — PGMU (Decreto n.° 4.769). Com a assinatura do Termo
Aditivo ao Termo de Autorizagdo de exploragdo da Telefonia Fixa, as operadoras
autorizadas trocam a obrigacdo de instalarem postos de servigos telefonicos (PST) nos
municipios pela instalagdo de infraestrutura de rede para suporte a conexao a internet em
alta velocidade em todos os municipios brasileiros e conexao de todas as escolas publicas
urbanas com manutencao dos servigos sem Onus até o ano de 2025 (BRASIL, 2008).

Nos ultimos anos, os investimentos em laboratorios de Informatica foram
impulsionados por dois programas principais: o Programa Federal de Inovacao Educacdo
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Conectada (PIEC) e o Programa Municipal Aluno Conectado. O PIEC tem como objetivo
a universalizacdo do acesso a internet de alta velocidade e o estimulo ao uso pedagdgico
de tecnologias digitais na Educagdo Basica (BRASIL, 2021). Suas a¢des incluem a
preparacdo das escolas para a conexao a internet, a capacitagdo de professores em novos
conteudos educacionais e a introdugdo de novas tecnologias COMPUTACAO 189
educacionais para os estudantes. As escolas administram os repasses federais seguindo as
diretrizes do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Com a implementagao do
Programa Aluno Conectado, a maioria das escolas tem direcionado esses recursos para
adquirir ¢ melhorar a infraestrutura dos laboratérios de Computacdo e Robdtica
Educacional.

Esses programas, tanto no ambito federal, desempenham um papel crucial na
promocao da tecnologia educacional e na melhoria das condi¢des de ensino,
proporcionando aos alunos acesso a recursos digitais e estimulando a integracao da
cultura digital no ambiente escolar.

Essa abordagem pedagogica, que integra a tecnologia ao curriculo escolar, visa
enriquecer a aprendizagem dos alunos, tornando o ensino mais dindmico e adaptado as
necessidades do grupo, ao mesmo tempo em que mantém uma conexao solida com os
objetivos curriculares estabelecidos. Em 2014, a Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parana (AMOP) publicou o Curriculo Basico para a escola publica municipal, abordando
os contetdos para a educacdo infantil e as Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo
(TIC). Os conteudos de TIC sao divididos em dois periodos: o primeiro para o infantil 4,
introduz conceitos basicos e o uso do computador como ferramenta pedagogica. O
segundo periodo para o infantil 5, aprofunda esses conceitos, preparando os alunos para
o contexto da sociedade atual (AMOP, 2014).

Portanto, ¢ fato que ja em 2014 houve uma iniciativa de mudancas na perspectiva
do processo de ensino e de aprendizagem que envolveu a disciplina de Informatica
Educacional, ou seja, privilegia-se “conhecimento sobre a historia das tecnologias e o
impacto dessas no cotidiano das pessoas, bem como aprofundar o conhecimento do
funcionamento delas”. Além disso, houve a introducdo de “conceitos de logica de
programacao, as técnicas de robotica educativa. [...] orientagdo sobre o uso da internet,
os perigos e recursos que ela pode oferecer, habilitando-o para conviver nas redes sociais
estabelecidas na internet com um pensamento critico” (AMOP, 2014). No entanto,
mesmo com tais apontamentos, naquele momento, os laboratorios de informatica eram
utilizados como espaco para replicagcdo de conteudos trabalhados pelo professor regente
de hora atividade de cada turma. O professor do laboratério, tinha a responsabilidade e
cumprimento das listas enviadas pela coordenacao pedagodgica.

Ainda em relagdo as questdes pedagogicas da disciplina, a partir de 2017, a
coordenacdo pedagdgica de Informatica Educacional da Secretaria da Educagdo, com
base nos estudos da Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP, na BNCC e nas tltimas
politicas de Inovagao e Tecnologias Educacionais, fomentou a necessidade de mudangas
no que se refere aos encaminhamentos metodologicos, conteudos e avaliacdo do
componente na rede de ensino de Toledo. Assim, com base nas ultimas referéncias e
considerando o potencial do laboratorio de informaética, este espaco ndo pode ser somente
um local de revisdo dos contetdos trabalhados em sala de aula.

Para subsidiar o encaminhamento da disciplina, até o ano de 2022, utilizou-se o
Curriculo de Referéncia em Tecnologia e Computagao, documento, organizado pelo o
CIEB - Centro de Inovagao para a Educacao Brasileira, cujo objetivo era o de subsidiar
as redes de ensino “quanto as aprendizagens essenciais em relacdo as tecnologias e as
premissas da computacdo, destacando o que € necessario para se alcancar os objetivos de
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cada ano escolar, desde a educac¢ao infantil até o ultimo ano do ensino fundamental”
(CIEB, 2018).

As Diretrizes para o ensino de Computa¢do na Educacdo Basica serviram como
base fundamental para a elaboracdo dos documentos e o processo de aprovagdo que
incorporaram a Computacdo a Educagcdo Bésica, equiparando-a as disciplinas
tradicionais, como matematica, fisica, geografia e histéria. A Computagio ¢ reconhecida
como uma ciéncia autonoma, com fundamentos e principios que sistematizam parte do
conhecimento humano (SBC, 2018).

Como campo consolidado e independente, a Computacao explora os processos de
informagdo, desenvolve linguagens e técnicas para descrever e analisar esses processos,
e cria métodos de resolucao de problemas, resultando na criagdo de maquinas, como 0s
computadores, para armazenar informagdes e automatizar tarefas. A disseminagao dessas
maquinas ao longo das ultimas cinco décadas impactou significativamente diversos
aspectos do mundo, incluindo economia, ciéncia, sociedade e cultura. Portanto, para
resolver desafios em todas as areas e compreender o mundo contemporaneo, ¢ essencial
que todo cidadio do século XXI adquira conhecimentos fundamentais em Computacao
(SBC, 2018).

As proposicdes da SBC destacam que os fundamentos da computagdo permitem
aos alunos a compreensdao mais eficaz da sociedade digital, de como funcionam e
desenvolvem as tecnologias computacionais, além do desenvolvimento de competéncias
inerentes para resolu¢do de diferentes problemas. Com base no documento Computagao
na Educacdo Béasica — Complemento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
Componente Curricular de Computagdo estd organizado em conjunto de competéncias e
habilidades especificas da area que devem ser desenvolvidas na Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Assim, semelhante a estrutura do Curriculo de Referéncia em Tecnologia e
Computacao do CIEB, as habilidades que abordam os conhecimentos fundamentais para
a aquisicao dos conhecimentos fundamentais da computa¢ao sdo organizadas em eixos
estruturantes e conceitos, “os eixos estruturantes sdo entendidos como os grandes temas,
0s quais sao abrangentes e contém os conceitos (ou conceitos chave), que ajudam na
organizag¢do das habilidades por proximidade semantica” (CIEB, 2018). J4 as habilidades
sao os indicativos que os professores devem desenvolver com os alunos.

A BNCC de Computacao também ressalta exemplos de atividades para subsidiar
o trabalho do professor, como atividades que utilizam o computador ou dispositivos
eletronicos (atividades plugadas) e atividades que ndo usam nenhum tipo de dispositivo
eletronico (atividades desplugadas).

Neste referencial curricular, sdo contemplados trés eixos estruturantes e seus
conceitos, sendo: Pensamento Computacional (Abstragdo, Analise ¢ Automacao) Mundo
Digital (Codificacdo, Processamento e Distribuicdo) e Cultura Digital (Tecnologia e
Sociedade, Cidadania Digital e Letramento Digital (CNE/CEB n.° 2/2022; SBC, 2018):

Pensamento Computacional: O Pensamento Computacional se refere a
capacidade de compreender, definir, modelar, comparar, solucionar, automatizar e
analisar problemas (e solucdes) de forma metddica e sistematica, através da construcao
de algoritmos. Apesar de ser um termo recente, vem sendo considerado como um dos
pilares fundamentais do intelecto humano, junto com a leitura, a escrita e a aritmética,
pois, como estas, serve para descrever, explicar ¢ modelar o universo e seus processos
complexos. O Pensamento Computacional envolve abstracdes e técnicas necessarias para
a descricdo e analise de informacdes (dados) e processos, bem como para a automacgao de
solugdes. O conceito de algoritmo esta presente em todas as areas e estd intrinsecamente
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ligado a resolugdo de problemas, pois um algoritmo ¢ uma descri¢do de um processo (que
resolve um determinado problema).

Mundo Digital: A compreensio do mundo digital ¢ importante para que o
estudante possa se apropriar dos processos que ocorrem no mundo digital, podendo
compreender e criticar tendéncias, sendo ativo neste cenario. Para uma compreensao
estruturada do mundo digital, e ndo apenas efémera e permeada de tecnologias,
identificam-se 3 pilares principais, chamados codificacao, processamento e distribuigao.
A codifica¢do diz respeito a representacao, no mundo digital, dos mais diferentes tipos de
informacao que possam nos interessar. A capacidade de processamento dos dados
codificados no mundo digital confere extrema agilidade para desempenhar varios
processos assim como habilita varios outros a acontecerem. De forma indissocidvel neste
contexto estd a capacidade de distribuicdo de informacdo no mundo digital. Esta
capacidade ¢ fator fundamental para tamanho impacto do mundo digital. Aqui deve-se
prestar atencdo que, além de uma facilidade de aceleracdo do processo de transmissao da
informacao, testemunhamos dia a dia os impactos de uma mudanca singular de
paradigma: todos individuos sdo geradores de informacgdo para o consumo de todos os
demais. As fontes tradicionais de informacao, outrora acreditadas até certo ponto, dao
lugar a um ambiente fragmentado, com incontaveis fontes muitas vezes desconhecidas.
A compreensdao do potencial e riscos desta nova logica passa pela compreensdo do
funcionamento da Internet. Ainda, cabe a compreensao de novos paradigmas permitidos
pelo mundo digital onde a computagdo estd imersa de forma transparente no nosso dia a
dia.

Cultura Digital: Para conseguir estabelecer comunicacdo e expressao através do
Mundo Digital, é necessario um letramento em tecnologias digitais, que neste documento
denominou-se de Cultura Digital. Também faz parte da Cultura Digital uma analise dos
novos padroes de comportamento € novos questionamentos morais e éticos na sociedade
que surgiram em decorréncia do Mundo Digital. A Cultura Digital compreende as
relagdes interdisciplinares da Computagdo com outras areas do conhecimento, buscando
promover a fluéncia no uso do conhecimento computacional para expressao de solugdes
e manifestacoes culturais de forma contextualizada e critica.

As habilidades de Computag@o no Ensino na educagao infantil — pré escola, serdo
apresentadas a partir de uma perspectiva gradual e progressiva. De acordo com Ribeiro
et al. (2022), no ambito do Pensamento Computacional, sdo apresentados algoritmos e
organizacdo de informagdes de forma concreta e desvinculada. Destaca-se a
decomposi¢do como a primeira técnica para resolver problemas, introduzida nesta fase
inicial. No eixo Mundo Digital, sdo exploradas habilidades que exigem compreensao dos
sistemas computacionais locais, abrangendo a arquitetura de computadores (hardware) e
o sistema operacional (software). Adicionalmente, sdo discutidos tdpicos como
codificagdo e armazenamento de informagoes.

OBJETIVO DA COMPUTACAO

e Desenvolver os conhecimentos fundamentais da computacdo necessarios para
interacao, manipulacao de dados, informagdes e resolucao de problemas, visando
a criagdo e uso critico, ético, colaborativo, seguro e eficiente das tecnologias

digitais, compreendendo o mundo digital e como operam suas ferramentas.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender os impactos da revolugdo digital e dos avangos do mundo digital na
sociedade contemporanea, a construcao de atitude critica, ética e responsavel em
relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas, digital e uso da tecnologia digital

de forma eficiente, contextualizada e criticas;

e Encontrar, avaliar, produzir e comunicar informacao usando plataformas digitais

(com diferentes dispositivos de hardware e de software).

e Vivenciar diferentes formas de comunicacao utilizadas no mundo digital, sendo

entre pessoas, entre pessoas e computadores, ou entre computadores;

e Utilizar a Linguagem digital, como um conjunto de vérias formas de expressao —
emojis, simbolos, linguagens de programacao, hipertextos, imagens, sons, videos,
fluxogramas, e outras linguagens visuais para descrever processos, visualizagdo e

manipulagdo de dados, de forma critica, significativa, reflexiva e ética;

e Manipular artefatos digitais — fisicos (computadores, celulares, tablets) e virtuais

(internet, redes sociais, programas, nuvens de dados;

e Apropriar ¢ utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional

etc.), na busca de solucdo e comunicagdo de resultados de problemas;

e Compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar ¢ automatizar
problemas e solugdes de forma metddica e sistematica através do

desenvolvimento da capacidade de criar e adaptar algoritmos;

e Propiciar a compreensao de estruturas abstratas que serdo utilizadas para interagao

e manipulacao de dados, informacdes e resolugcao de problemas;

e Codificar, processar e transmitir informacao usando nimeros (que usualmente sao

0Os e 1s, mas pode-se usar como base qualquer conjunto contavel).
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ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO COMPUTACAO

Conforme os documentos vigentes sobre a Computacdo na Educagdo Basica — Complemento
BNCC, na educacdo infantil — pré escola, a computagdo deve ser trabalhada a partir de conceitos
relacionados as estruturas abstratas necessarias a resolucdo de problemas no eixo de Pensamento
Computacional.

Assim, ¢ importante que o aluno tome consciéncia do processo de resolucdo de problemas e
compreenda a importincia de ser capaz de descrever a solugdo em forma de algoritmo, cuja nog¢ao basica
os alunos ja conhecem, por exemplo, pelo ensino de operagdes aritméticas basicas. A expectativa é que
isso seja enfatizado de forma que sejam capazes de, a partir de conjuntos de instrugdes diversos, seguir
e elaborar algoritmos para solucionar diferentes tipos de problemas, usando linguagem natural e
linguagens pictograficas.

Espera-se que os alunos dominem as principais operacdes para a construcdo de algoritmos
(composicdo sequencial, selecdo e repeti¢ao) e tenham nogdes de técnicas de decomposi¢ao de
problemas. Além disso, espera-se que reconhe¢am a necessidade de classificar objetos em conjuntos,
cujos elementos podem ser atdmicos (como numeros, palavras, valores-verdade) ou estruturados (como
registros, listas e grafos) e que sejam capazes de trabalhar com elementos destes conjuntos e identificar
situagdes concretas nas quais dados atdmicos ou estruturados possam ser utilizados.

O essencial, nesta etapa de ensino, ¢ que os conceitos sejam dominados através de experiéncias
concretas, que permitem ao aluno construir modelos mentais para as abstragdes computacionais, que
serdo formalizadas na proxima etapa do ensino fundamental (Anos Finais) com o uso de linguagens de
programacao. Ou seja, € muito importante que o Pensamento Computacional seja trabalhado (pelo
menos inicialmente) de forma desplugada (sem o uso de computadores) no pré escola.

No eixo do Mundo Digital, inicia-se trabalhando o conceito de informagdo: o que ¢, sua
importancia, porque descrevé-la, protegé-la, comunica-la. Naturalmente, surge a nog¢do de cddigo e
também de maquina, que pode ser usada para armazenar e processar informag¢do (computador), bem
como a relagdo entre a maquina e o algoritmo (software e hardware).

A Computagdo permite vivenciar e explorar o mundo por meio de multiplas formas, tendo em
vista diferentes dispositivos tecnologicos. Interacdo, amplificacdo, reducdo e contraste, sdo muitas as
possibilidades educativas partindo da ludicidade estabelecida na BNCC para a infancia. Considerando o
disposto nas normas referidas, as competéncias e habilidades aqui dispostas apresentam um continuo de
complexidade e abordagens correlatas as etapas de desenvolvimento, tendo por base premissas como:

1. Desenvolvimento e reconhecimento de padrdes basicos de objetos (Educagdo Infantil);
2. Compreensdao da Computacdo e seus modos de explicacdo de experiéncias, artefatos e
impactos na realidade social, no meio ambiente, na economia, na ciéncia, nas artes (Educacao Infantil).

Na pré escola sugerem conceitos relacionados ao desenvolvimento de aspectos que
paulatinamente propiciem a compreensdo de estruturas abstratas que serdo utilizadas para interagdo e
manipulacdo de dados, informagdes e resolu¢ao de problemas. As praticas nacionais indicam diferentes
possibilidades de fazé-lo, seja por meio de uso mais frequente de artefatos digitais e computadores, seja
por meio de atividades ludicas, computacao desplugada e constru¢do de games. O desenvolvimento
gradual e consistente deve favorecer nogdes de manipulagao de dados usando diferentes linguagens
adequada, inclusive visual, nas Competéncias de Computacao na educagao infantil — pré escola, a serem
desenvolvidas:

1. Compreender a Computacdo como uma area de conhecimento que contribui para explicar o

mundo atual e ser um agente ativo e consciente de transformagdo capaz de analisar criticamente seus
impactos sociais, ambientais, culturais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, legais e éticos;
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2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais e os respectivos desafios para os
individuos na sociedade, discutindo questdes socioambientais, culturais, cientificas, politicas e
econdmicas;

3. Expressar e partilhar informacdes, ideias, sentimentos e solugdes computacionais utilizando
diferentes linguagens e tecnologias da Computacdo de forma criativa, critica, significativa, reflexiva e
ética;

4. Aplicar os principios e técnicas da Computagdo e suas tecnologias para identificar problemas
e criar solu¢des computacionais, preferencialmente de forma cooperativa, bem como alicercar
descobertas em diversas areas do conhecimento seguindo uma abordagem cientifica e inovadora,
considerando os impactos sob diferentes contextos;

5. Avaliar as solugdes e os processos envolvidos na resolugdo computacional de problemas de
diversas areas do conhecimento, sendo capaz de construir argumentagdes coerentes € consistentes,
utilizando conhecimentos da Computagdo para argumentar em diferentes contextos com base em fatos
e informacdes confidveis com respeito a diversidade de opinides, saberes, identidades e culturas;

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas, desafios e oportunidades que facam sentido ao
contexto ou interesse do estudante, de maneira individual e/ou cooperativa, fazendo uso da Computagao
e suas tecnologias, utilizando conceitos, técnicas e ferramentas computacionais que possibilitem
automatizar processos em diversas areas do conhecimento com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, de maneira
inclusiva;

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, identificando e reconhecendo seus direitos e deveres, recorrendo aos
conhecimentos da Computagdo e suas tecnologias para tomar decisoes frente as questdes de diferentes
naturezas.

Competéncias especificas de Computacao para a Educacio Infantil

Conforme o documento Computacdo na Educagdo Bdasica — Complemento a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Computacdo permite explorar e vivenciar experiéncias, ssmpre movidas
pela ludicidade por meio da interagdo com seus pares. Desse modo, para as turmas da pré-escola - Infantil
4 e infantil 5 devem considerar as premissas:

1. Desenvolver o reconhecimento e a identificagdo de padroes, construindo conjuntos de objetos
com base em diferentes critérios como: quantidade, forma, tamanho, cor ¢ comportamento.

2. Vivenciar e identificar diferentes formas de interacao mediadas por artefatos computacionais.

3. Criar e testar algoritmos brincando com objetos do ambiente € com movimentos do corpo de
maneira individual ou em grupo.

4. Solucionar problemas, decompondo-os em partes menores identificando passos, etapas ou
ciclos que se repetem e que podem ser generalizadas ou reutilizadas para outros problemas.

Avaliacdo de Computagio

O Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes (Pisa) passou a inserir questdes
computacionais, inicialmente, fundamentadas no pensamento computacional na prova de Matematica.
De acordo com o documento da OCDE Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
- OCDE, “os alunos de hoje sdo cada vez mais requisitados ndo apenas a usar aplicacdes tecnologicas,
mas a criar, entender e administrar tecnologias digitais, e por isso ¢ importante incluir Computag¢do na
avaliacdo das habilidades dos estudantes”. Além disso, 0 MEC define uma politica de avaliagdo para o
Ensino de Computacdo na Educacdo Bésica (CNE/CEB n.° 2/2022; SBC, 2018). Desse modo, a
avaliacdo na disciplina de Computacao necessita definir os objetivos da avaliagcdo, que podem ser
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aplicados a partir das praticas pedagdgicas plugadas (utilizacdo do laboratério de computacdo,
laboratério de computagdo, com os tablets ou outro artefato eletronico) e desplugadas (sem o uso de
quaisquer artefatos eletronicos), sendo que esses objetivos devem definir os critérios de avaliagcdo a
serem utilizados. E comum encontrar diferencas entre o que se estabelece como objetivo e o que é
efetivamente avaliado: os objetivos foram formulados com a intencdo de verificar e potencializar os
acertos, realizar reflexdes e ajustes de encaminhamentos com base em experiéncias empiricas, a fim de
reduzir a mera memorizagdo e¢ a simples reproducio dos objetivos e objetos de aprendizagem. E
fundamental enaltecer os caminhos percorridos pelos alunos ao resolverem as diferentes situacdes
problemas no uso de conhecimento de fundamentos computacionais e o desenvolvimento do
Pensamento Computacional, valorizando sua capacidade de construir modelos abstratos e de
sistematizar a solucdo de problemas, mas também as habilidades de argumentacdo, andlise critica e
trabalho cooperativo. E necessario encarar a detec¢io sistematica de erros como um indicador de
processo em desenvolvimento, nao como uma conclusao, revelando aquilo que o aluno ainda nao realiza
de forma independente e que, com o auxilio do professor, do outro ou da maquina, podera alcangar com
eficacia. Portanto, para cada objetivo, objeto de aprendizagem e habilidades dos fundamentos da
Computacao, ha orientagdes especificas para o processo de avaliagdo. O proposito da avaliagdo ¢ auxiliar
os professores no acompanhamento do progresso dos alunos em relagao as habilidades propostas. Desse
modo, a sugestao de avaliacdo estabelece os critérios a serem observados nos alunos e reflete a evidéncia
de que a habilidade foi ou ndo adequadamente desenvolvida. Além disso, ¢ fundamental que esses
objetivos se refiram aos eixos estruturantes da computacgao: Pensamento Computacional, Mundo Digital
e Cultura Digital.

Considerando que o documento norteador Computagdo: complemento a BNCC nao traz apontamentos
especificos em relacao aos critérios de avaliacdo, com base no Curriculo de Referéncia de Tecnologia e
Computacao (CIEB, 2018), foi organizado um quadro de avaliagdo com critérios a serem observados.
Em relacdo a sua implementacgdo, o processo devera ocorrer de forma gradual e incremental, ou seja, a
medida que se avanga ano a ano, ocorre o incremento na densidade curricular.

EIXO AVALIACAO
ESTRUTURANTE

» Exemplifica com argumentos solidos situagdes em que
programas/computadores sdo utilizados em diferentes
profissoes;

* Exemplifica pelo menos trés decomposi¢coes de
atividades que fazem parte de sua rotina;

* Diferencia corretamente os tipos de dados;

* Executa adequadamente os algoritmos contendo
repeti¢des por meio do portugués;
* Cria um algoritmo contendo alguma repeticao;

* Escreva algoritmos simples e corretos em portugués
Pensamento estruturado;

Computacional ) )
* Identifica os diversos componentes que formam um

dispositivo e quais outras fontes de dados ele utiliza;

* Trabalha colaborativamente com outros colegas para
simular o funcionamento de um dispositivo integrado;

* Cria pelo menos um novo dispositivo com uma maneira
alternativa de interacao;

* Identifica a diferenca entre dado e informagao;

* [dentifica a diferenc¢a entre dado ¢ informacgao;
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* Cria diagramas coerentes;

* Descreve os passos de uma operagdo aritmética na
forma de um algoritmo;

* Descreve os passos de uma operagdo aritmética na
forma de um algoritmo;

* Identifica as mudancas de valor de uma variavel durante
a execucdo de um algoritmo;

* sabe converter um algoritmo em um diagrama de fluxo
de execugao;

* Identifica e recria a logica ou calculo matematico
utilizado para se chegar a um resultado;

* Identifica e relaciona os caracteres de um padrao de
codificacdo de tal forma que seja possivel formar uma
palavra ou pequena frase;

» Executa algoritmos em portugués que contém decisdes
baseadas em operagdes relacionais e logicas.

» Consegue categorizar dispositivos digitais de acordo
com critérios proprios ou pré-estabelecidos;

» Exemplifica situacdes presentes no seu dia a dia que
possam ser automatizadas por uma unica sequéncia de
instrugdes;

* Reconhece situacdes presentes no seu dia a dia que sao
representaveis analogamente por uma fila, lista e pilha;

* Discute sobre os limites do que pode ser automatizado
com o uso dos computadores;

* Analisa corretamente uma operacdo aritmética
interpretando a prioridade dos operadores;

» Reconhece um padrdo em um algoritmo pré-definido e
consegue extrair um trecho significativo para ser
convertido em uma fungao.

Cultura Digital

* Identifica as caracteristicas de tecnologias digitais;

* Reconhece as exigéncias de idade para navegar em
ambiente digital;

» Utiliza as midias com coordenagao;
* Demonstra assertividade na interagdo com as midias;

* Relaciona os diferentes usos da tecnologia pelas pessoas
da familia;

* Compreende a sistematica de realizar buscas na
internet;

e Avalia os resultados das buscas;

 Lé e compreende as informagdes acessadas;
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» Apresenta capacidade de leitura e pesquisa sobre o
mundo em meio digital;

* Identifica o software educacional como um recurso para
aprender;

* Reconhece o que evitar na internet e os perigos da rede;
* Identifica e compreende os perigos dos jogos on-line;
* Reconhece a identidade digital das pessoas;

* Reconhece o contexto local e seus problemas, criando
possiveis solugdes com tecnologia;

* Produz texto on-line e de forma colaborativa;
* Elabora apresentacdo de um projeto ou atividade;
* Compreende a questdo de autoria;

* Compreende as limitagdes etdrias e visualiza videos
para a sua faixa etaria;

» Apresenta solugdes criativas com uso de tecnologias
diversificadas;

* Identifica o proposito dos compactadores de arquivos;

» Analisa a taxa de compactacao dos diferentes tipos de
arquivos;

* Diferencia informacgoes falsas e verdadeiras;
* Indica as fontes usadas em pesquisas e trabalhos;

* Reconhece as profissdes que surgiram com a evolucgao
da tecnologia.

Mundo Digital

» Agrupa adequadamente objetos com base no tipo de
codigo;
* Distingue caracteristicas e partes de um codigo;

* Agrupa adequadamente objetos com base em
caracteristicas de um codigo;

* Descreve com suas palavras o conceito de software;

* Descreve com suas palavras o conceito de hardware;

* Interage com sites;

* Fornece enderecos (URLSs) para direcionar a navegacao;
» Compreende a logica da navegagdo na internet;

* Constrdi com coeréncia um sistema de representacao de
informagdes com base em codigos;

* Cria novas formas de usar codigos para representar
informacoes;

* Cria novas formas de usar codigos para representar
informagoes;

* [dentifica softwares que sdo aplicativos;
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* Reconhece diferentes formatos de informacao;
* Compreende o que ¢ um arquivo;

* Reconhece diferentes formatos de arquivos e suas
extensoes;

* Classifica corretamente dispositivos em entrada e saida;
* Percebe a ocorréncia do processamento;
* Reconhece a existéncia e a funcdo da memoria;

* Identifica e explica as partes mais comuns de uma URL
(endereco de internet);

* Escreve os correspondentes binarios para os numeros
decimais de 0 até 10;

* Reconhece o bit e 0 byte como unidades de medida de
informacao;

* [dentifica o tamanho de arquivos em um dispositivo;

* Reconhece processador e memoria como componentes
fundamentais de um computador;

* Descreve a diferenga entre memoria volatil e memoria
persistente;

» Relaciona o tempo de transmissdo com o volume da
informacgao e seu tipo (video, dudio, texto);

* Descreve com suas palavras o que ¢ um sistema
operacional;

* Discorre sobre as diferengas entre pelo menos dois
sistemas operacionais;

* Explica de que forma o operador 16gico modifica o
resultado de uma pesquisa.
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7.11 Ata do Conselho Escolar

ATA n° 001/2024

Aos trinta dias do més de julho de dois mil e vinte quatro, as oito horas, nas
dependéncias do Centro Municipal De Educacao Infantil Natalino Redivo, sito
Buenos Aires, n°454 Centro, municipio de Santa Tereza do Oeste-PR, foi
realizada reunido ordinaria do Conselho Escolar. Com a seguinte pauta: 1)
Estudo, analise e aprovacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP). A
diretora Rosana Siqueira da Cruz Strapasson iniciou a reuniao dando as boas-
vindas e agradeceu a presenca de todos em seguida passou a palavra para a
Presidente do Conselho Escolar Senhora Vera Lucia Hipdlito Gongalves Tocheto
que deu seguimento e expds sobre o estudo que foi realizado através do material
impresso do Projeto Politico Pedagégico (PPP), disponibilizado acs Membros do
Conselho Escolar, aos Professores e Equipe de Apoio. Apés o estudo os
Membros do Conselho Escolar deliberaram e aprovaram o documento. Nada
mais havendo a tratar, ey, secretaria adoc Sonia de Lima, redigi a presente ata
que devera ser lida, aprovada e pelos presentes.
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7.12 Declaracao de Legalidade

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA TEREZA DO OESTE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

DECLARACAO DE LEGALIDADE N°03/2024 — SEMED de Santa Tereza do
Oeste

ASSUNTO: Declaracao de Legalidade referente ao Projeto Politico-Pedagégico

O (A) Centro Municipal de Educagio Infantil Natalino Redivo, apresenta
o Projeto Politico-Pedagdgico, elaborado pela Comunidade Escolar e aprovado
pelo seu Conselho Escolar.

A Secretaria Municipal de Educagéo de Santa Tereza do Oeste emite a
presente Declaragéo que resulta da verificagao da legalidade do Projeto Politico-
Pedagdgico da referida Instituigao.

O presente o Poli -P. 3 atende os dispositivos da Lei de

Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional-LDB 9394/96, da Deliberagao n°
02/2018-CP/CEE/PR, da Deliberagéo 03/2018-CP/CEE/PR que versa sobre o
Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Crientaces, bem como do
Parecer Normativo n® 01/2018 — CP/CEE/PR.

E a Declaragao

Santa Tereza do Oeste, 31 de julho de 2024,

Secretaria Municipal de Educacao de Santa Tereza do Oeste,

INES D ENEZES AVELINO
Secretaria Municipal de Educagéo
Portaria n® 047/2021

Rua Internacional, n*1597- Centro - 85.825-000, Santa Teraza do Oeste/Pr,
(45) 3124-1010 - educacao@santatereza.pr.gov.br
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